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PREFACIO

Os desafios da docéncia no século XXI perpassam por trés grandes
eixos: a construcao e socializacdo do conhecimento, a valorizagao do pro-
cesso de aprendizagem e a formacao de profissionais competentes e cida-
daos, responsabilidades estas associadas a figura do professor, que assume
o papel nao somente de facilitador do conhecimento mas, sobretudo, de
pesquisador, que tem a sala de aula como laboratério de docéncia.

Diante disso, este livro tem como objetivo demonstrar a partir de
préticas pedagobgicas como a pesquisa tem sido desenvolvida em sala de
aula, a partir de relatos de experiéncias na formacio docente superior.
Para alcancar tal objetivo o livro divide-se em sete capitulos que perpas-
sam por diferentes areas de conhecimento, buscando a construcio de um
conhecimento interdisciplinar, um intercimbio mutuo e a integragao reci-
proca de varias ciéncias, a fim de propiciar a associa¢ao de diferentes areas
em torno de um mesmo tema.

No primeiro capitulo A formacao docente: Leitura Literaria e
Praticas de Textos na Educacao Superior da autora Ana Cristina de
Castro busca-se compreender como a leitura e as praticas de producao de
textos acontecem na educacdo superior.

O segundo capitulo do autor André Souto Resende pretende de-
monstrar como e ensino da Geografia Fisica acontece em sala de aula a
partir dos relatos e experiéncias da docéncia.

O capitulo Construindo uma Histéria Util: Mutacdes do Tempo
Histérico e a Dinamica Escolar da autora Camilla Cristina Silva visa
compreender a importancia do ensino da Historia na contemporaneidade.

O quarto capitulo Esquecimento e Representacio em uma
Cinebiografia do Século XX. O Cinema e a Sala de aula das autoras
Francisca Carla Santos Ferrer, Adriana Kivanski de Senna e Julia Silveira
Matos busca analisar como o cinema pode ser utilizado como recurso di-
datico e o papel do professor neste processo.

O capitulo A Educacio Como Area de Extensio entre a UNB/
FGA e as Escolas Pablicas do Ensino Médio dos autores Venicius
Juvéncio de Miranda Mendes, Josiane do Socorro Aguiar de Souza Olivei-
ra Campos e Maria Vitoria Duarte Ferrari objetiva compreender a transi-
¢ao do ensino médio para o ensino superior e seus desafios no processo de
ensino-aprendizagem.
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O sexto capitulo A pratica docente no Ensino Superior: os
desafios de aprendizagem de uma turma de juncio, de autoria de
Vivina Amorim Sousa buscou relatar as experiéncias da aplicacao de ativi-
dades de pesquisa em uma turma compartilhada.

E por fim, o capitulo de autoria de Yuri Figueiredo de Farias e Clau-
dia Pinheiro Nascimento, intitulado A Educacao Inclusiva no Ensino
da Geografia: Uma Analise a partir do 6° Ano do Ensino Funda-
mental do CEF 14 de Taguatinga — DF apresentou como objetivo
analisar as contribuigoes diretas da Geografia na perspectiva da Inclusao
Escolar a partir das experiencias vividas enquanto residente do Programa
Residéncia Pedagogica no CEF 14 de Taguatinga.

Sendo assim, a partir da transi¢ao entre os paradigmas tradicionais
e os novos paradigmas do processo de ensino aprendizagem atual o livro
busca refletir sobre a experiéncia de aprender, identificando os procedi-
mentos necessarios no processo de aprendizagem, suas potencialidades e
limitacGes, apontando para uma pratica pedagogica centrada na logica do
desenvolvimento de competéncias e habilidades, onde a sala de aula apa-
rece como um instrumento para a realizacao das pesquisas.
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FORMACAO DOCENTE: LEITURA LITERARIA E PRATICAS DE
TEXTOS NA EDUCACAO BASICA

Ana Cristina de Castro

Introducdo

No mundo contemporaneo, a literatura tem servido como um ins-
trumento poderoso de instrucio e de educacao que do ponto de vista cur-
ricular, caracteriza-se como equipamento intelectual e afetivo. Os valores
preconizados socialmente sao vistos nas manifestac6es da ficcao, da poesia
e da dramaturgia. Neste contexto, se insere a importancia da literatura
que deveria ser entendida um direito basico do ser humano, porque pode
afirmar e negar, propor e contrapor, apoiar e combater, dando-nos a pos-
sibilidade de vivermos os problemas de forma dialética. Neste viés, apa-
rece como instrumento indispensavel ao homem, porque sao formas de
representacoes da manifestacio humana em tempos e espagos diversos,
estando presente em cada um de nés, em todos os niveis e modalidades:
o analfabeto ou o erudito, as anedotas, os causos, as histérias em quadri-
nhos, os noticiarios policiais, as cangdes populares, as modas de viola, o
samba carnavalesco, os romances, as novelas, a ficcdo toda manifestacoes
que envolvem a vivéncia e relagdes humanas. (CANDIDO,2004)

E no espaco da escola, que o ensino da Lingua Portuguesa deve pos-
sibilitar para os estudantes as aprendizagens significativas quanto a litera-
tura, a leitura e as praticas textuais. Como também, promover a competén-
cia comunicativa, com énfase nas capacidades de se expressar adequada-
mente, seja na forma oral ou escrita, ler e escrever proficientemente, a fim
de “ resolver problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais e
alcancar a participacao plena do mundo letrado” (BRASIL,1997).

Além disso, a fungao social do ensino da lingua na escola, deve con-
templar o trabalho didatico com foco nos géneros textuais, articulando-se
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com a oralizacao, leitura/escuta, escrita/producao textual, analise linguis-
tica/ semidtica, tendo em vista que os saberes originados em cada uma
dessas praticas de linguagem se relacionam diretamente com a compreen-
sdo de mundo da crianca, bem como utiliza os diversos géneros textuais, a
fim de diversificar e ampliar situac6es de letramento em suas nas praticas
sociais (Distrito Federal, 2018).

E valido ressaltar que as praticas de leituras canonicas, muito fre-
quentes nas escolas, nao traduz a realidade plural existente no pais, tal
como, contradiz a politica nacional de leitura em vigor no Brasil, represen-
tada pelo Programa Nacional de Biblioteca da Escola —PNBE, o qual opor-
tuniza milhoes de estudantes das escolas publicas municipais, estaduais,
federais e do Distrito Federal, da educacao basica, o acesso aos acervos de
titulos de obras com énfase em diversos géneros literarios, como: contos,
cronicas, romances, poemas e histérias em quadrinhos, de diferentes au-
tores e regides do pais e do exterior, promovendo dessa forma o acesso ao
livro e a literatura (MAIA, 2010).

Nesta dire¢ao, Mesquita (2011) entende que a literatura possui um
papel fundamental na vida das criancas, uma vez que oportuniza aprendi-
zado e o crescimento intelectual, entretanto é importante oferecer opor-
tunidades de leitura convidativa, e ndo impositiva, a fim de que a crianca
possa desfrutar do prazer e do gosto pela leitura. Sendo assim, a literatura
se apresenta no imaginario infantil, por meio do seu carater lidico-magico
que possibilita a crianca entender e viver melhor a vida.

Ensinar a crianca a ler e a escrever na escola nao ¢ tarefa facil, vis-
to que sdo muitos os desafios, caminhos e des(caminhos) que perpassam
os processos de alfabetizacdo e letramento na Educac¢ao Basica. Diante do
contexto apresentado, este estudo promove o debate sobre o ensino da lin-
gua na escola, a leitura literaria e praticas de textos, a formacao do leitor,
a formacao do professor e a fun¢io social da escola quanto ao ensino da
lingua materna, a fim de formar leitores- escritores, criticos e pensantes
sobre suas vivéncias sociais, econ0micas e culturais.

No contexto da formacdo docente, o estudo apresenta um recorte
das acgbes pedagogicas desenvolvidas no curso de Pedagogia do Centro
Universitario UNIPROJECAO, com énfase na formacao do professor-lei-
tor-pesquisador, quanto as praticas do ensino e metodologias da Lingua
Portuguesa voltadas ao Ensino Fundamental I - Anos Iniciais.

12
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Ensino e leitura literaria na Educacao Basica

Neste capitulo, abordaremos as questdes que se inserem o ensino da
Lingua Portuguesa na Educacgio Basica, especificamente, na modalidade
dos Anos Inicias, voltadas a formacao de leitoras, por meio das praticas
de leitura, literatura e de producao de textos, durante os processos de al-
fabetizacao e letramento nas salas de aula das redes ptblicas e privadas de
ensino.

E bem comum escutarmos na sala dos professores das escolas pi-
blicas e privadas de ensino, angustias e reclamagoes sobre as dificuldades
dos estudantes para os processos de aquisi¢do da leitura e da escrita. Sem
a pretensa intencao de apresentar modelos ou acrescentar teorias, temos
por finalidade apenas uma reflexdo sobre “ Qual € o objetivo do ensino da
Lingua Portuguesa na escola? Qual é o papel da escola e do professor nos
processos de ensino e aprendizagem da lingua materna?

Para iniciarmos o didlogo, entende-se que o dominio da lingua pos-
sui uma relagdo intrinseca com a possibilidade de participacao social do
individuo, pois ¢é a partir dela que o homem se comunica, recebe e emite
informacoes, expressa e defende suas opiniGes e pontos de vista, constroi
e compartilha suas percepcoes de mundo e produz conhecimento. Nes-
te viés, faz-se necessario um projeto educativo que se comprometa com a
democratizacdo social e cultural da escola, visto que sua responsabilidade
é garantir o acesso aos saberes linguisticos necessarios para a formacao a
formacao de todos os sujeitos que dela participam (PCN, 1997).

Em relacao aos processos educativos a leitura tem como objetivo a
formacao de leitores competentes e, por consequéncia, a formacao de es-
critores, visto que a possibilidade de producio de textos eficazes, origina-
se na préatica da leitura como espago de construgio da intertextualidade e
das fontes de referéncias modalizadoras. Nesse sentido, a leitura serve de
matéria prima para escrever, sobretudo, o que escrever. Em outros contex-
tos, contribui para direcdo de modelos que nos permitam entender: como
escrever (BRASIL,1998).

Nesta perspectiva, a leitura literaria caracteriza-se como um ato for-
mativo e deve ser compreendida como a expressao dos valores culturais.
Essa ideia parece 6bvia, a medida que se compreende a necessidade de
abordagem quanto aos aspectos sociais e expressoes textualizadas dentro
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de um corpus literario que possa garantir, o valor da arte como objeto de
discussdo sobre as percepcoes de mundo e dos valores culturais transmiti-
dos socialmente (PEREIRA,2017, P.113).

Para Ribeiro (2017), a compreensao do texto precisa ser alcancada
por meio da leitura critica que imbrica nas percepc¢oes das relacoes entre
o texto e o contexto. Além disso, implica nas vivéncias efetivas em que os
sujeitos sdo estimulados, agucados, buscando em suas memorias, expe-
riéncias de vida, a compreensao critica sobre a importancia do ato de ler
para a constituicao do leitor e do provocador de leituras.

Neste contexto se insere o papel do professor, Silva (2013) reitera
que todo professor é um professor de linguagem, visto que o processo de
interlocucao é exercitado nas praticas presentes nos diversos grupos so-
ciais. Por meio da linguagem, é possivel as manifestacoes das ideias, dos
pensamentos, que podem mudar as representacoes da realidade. Sendo
assim, as interacoes sociais sao condicoes para se desenvolver a linguagem
oral e/ou escrita a qual o individuo se apropria do sistema linguistico.

Em relacdo a leitura literaria e as praticas de textos nas escolas, faz-
se necessario o docente mediar os processos de aprendizagem do estudan-
te-leitor em formacdo, a entender para que “serve” a leitura, levando-o a
percepgio da funcio social da leitura (BORTONE, 2012).Ainda a mesma
autora, entende a importancia de trabalhar os géneros textuais, visto que
constituem uma ferramenta pedagogica para o ensino da lingua materna.
Nesse sentido, a leitura dos diversos géneros textuais (orais e escritos) sdo
caminhos potencializadores para entender como “agimos” e “pensamos”
no e sobre o mundo.

Soares (2004) ressalta que os processos de aprendizagem da lingua
serve como ponto de discussao ha varias décadas, isso envolve as facetas
das aprendizagens, a saber: a faceta fonica, pautada no desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica, fundamental para que a crianga tome consci-
éncia da fala como um sistema sonoro e a escrita como sistema de repre-
sentacao desses sons (grafema-fonema); a faceta da leitura fluente iden-
tificacdo das palavras e sentencas; a faceta da leitura que exige ampliar o
vocabulario, bem como o desenvolvimento de habilidades como interpre-
tar, avaliar, inferir dentre outras; a faceta da identificacdo e da utilizagao
adequada de diversas fung¢Ges da escrita, dos diferentes tipos de textos e
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géneros textuais. Nesta direcdo, cada faceta é importante e exige metodo-
logias de ensino especificas, visto que sdo baseadas nas teorias das apren-
dizagens, principios fonéticos e fonologicos, linguisticos, psicolinguisticos,
sociolinguisticos.

Ainda a mesma autora reitera que a alfabetizacao e o letramento nos
processos de aprendizagem inicial da escrita sdo indissociaveis, simulta-
neo e interdependentes, ou seja, a crianca alfabetizada constroéi seu conhe-
cimento do sistema alfabético e ortografico, e em situacées de letramento,
ela desenvolve habilidades e comportamento do uso da escrita nas praticas
sociais. Nesse sentido, alfabetizar letrando é, sem davida, caminhos para
superacao dos problemas nas etapas de escolarizacdo na educacao béasica.

Leitura Literaria: Dos saberes aos fazeres da pratica docente

A construcao do projeto de leitura e das praticas docentes com én-
fase de aplicacdo na Educacio Basica, visou promoc¢ao de processos de en-
sino-aprendizagem em relacdo ao estudo da Lingua Portuguesa voltado a
modalidade de Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

Fundamentou-se nos aspectos teéricos e praticos da alfabetizacao e
do letramento, durante as aulas de Fundamento e Metodologia do Ensino
da Lingua Portuguesa (FMLP) no Campus P12 em Sobradinho, foi apoiado
pela coordenadora do Curso de Pedagogia e vice-diretora do Centro Uni-
versitario Projecio — UNIPROJECAO, a professora Maria Sunes de Jesus,
em todas as suas fases de construgio e aplicacdo, durante o periodo de
2011 a 2018, nas redes piublica e privada do ensino basico.

O referido projeto enfatizou o estudo das concepgoes da lingua e da
linguagem, pautados nos pressupostos da linguagem e uso da lingua ma-
terna como acao, atividade e participacao social, o uso da lingua escrita em
seus usos e formas, diferentes géneros textuais, traduzindo os processos
de leitura e de formacao de professores-leitores e estudantes-leitores que
atuam ou estudam na modalidade de ensino dos Anos Iniciais.

A proposta central pautou na contacao de historias, como também
na aplicacdo das praticas de alfabetizacao e letramento usando os diversos
géneros textuais, com énfase em trés objetivos de ensino, a saber: apre-
sentar os projetos de leitura desenvolvidos no Curso de Graduagio de
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Pedagogia aos professores e alunos da Educacao Bésica; exercitar com os
estudantes da faculdade PROJECAO a mediacio do processo de ensino e
aprendizagem e aquisicdo da leitura e escrita para Anos Iniciais; valorizar
a diversidade cultural e linguistica da Lingua Portuguesa.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados para a construcao e eta-
pas de execucdo do projeto de leitura na sala de aula, foram desenvolvidos
durante os semestres letivos nas aulas da disciplina Fundamento e Meto-
dologia do ensino da Lingua Portuguesa (FMLP) orientados pela professo-
ra Ma. Ana Cristina de Castro.

- . Escolas Ano de
Acao Procedimentos . .
parceiras | aplicacao
Elaborar roteiro e cronograma Colégio
de construcdo dos planos de Projecao 2011
aula. Taguatinga
Dividir a turma em Col.eg1~o
Projecao 2012
grupos de estudo. :
Taguatinga
1. Preparar o Orientar os grupos Colégio
plano de aula sobre a elaboragao Projecao 2013
dos planos de aula. Taguatinga
Apli 1 la du- .
plicar os planos de. au a'du Colégio
rante as aulas da disciplina Projecio 201
FMLP para validacao do pro- ) Q 4
Taguatinga
fessor.
A t jet lei- .
presentar o projeto de lei Colégio
tura nas turmas dos Anos Projecio 201
Iniciais do Colégio Projecao Ta uJat(in a 5
Sobradinho. ghating
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Fazer uma discussao com os L
A Colégio
estudantes sobre as vivéncias L
C e . Projecao 2016
na participagio do projeto de :
. D Sobradinho
leitura para os Anos Iniciais.
2. Avaliacio do Apresentar a avaliagdo dos Colégio
projeto leitura docentes do Colégio Projecao Proje(%éo 2017
aos grupos de trabalho. Sobradinho
Colégio
. oA Projecdo
Divul - .
1jzu. gar a experiéncia peda Sobradinho e
gobgica no site da faculdade 2018
Projecio Escola Classe
Deca0- Basevi/
Lago Oeste

Quadro construido pela autora/2019 — Linha do tempo de aplicagdo do projeto.

Diante do contexto apresentado, em 2011 o0 marco inicial do projeto
de leitura aconteceu com a primeira experiéncia pedagdgica e visita técni-
ca com os estudantes dos Anos Iniciais no Colégio Projecao de Taguatinga.
Esta acdo objetivou aproximar os estudantes do curso de Pedagogia a do-
céncia na Educacao Bésica, a fim de trabalhar a importancia da formacao
leitora nos Anos Iniciais, como elemento principal para o processo de ensi-
no e aprendizagem voltados as praticas de leitura e escrita na sala de aula.

Foto: créditos do Colégio Projecdo Taguatinga/2011

Outro desdobramento do projeto de leitura ocorreu para além da
sala de aula, fomos convidados para contar histérias para criancas pela
Prof?2 Andrea Ulhoa que ocupava o cargo de Coordenadora de Capacita-

17



A Sala de Aula Enquanto Laboratorios de Docéncia

¢do e Qualificacdo na Escola de Fabrica . Este evento ocorreu no dia 12 de
junho de 2016, marcando a Campanha de Combate ao Trabalho Infantil,
aonde levamos trés grupos de histérias, compostos por 18 estudantes do
curso de Pedagogia que atenderam cerca de duzentas criancas da comu-
nidade moradoras da regiao administrativa da Estrutural no Distrito Fe-
deral, como também, foram distribuidos cento e vinte livros de histérias
infantis durante o evento.

Foto:créditos da autora/2016 — Escola de Fabrica — Cidade Estrutural - DF

Em 2017, mais uma parceria firmada entre o Centro Universitario
UNIPROJECAO e a Universidade de Brasilia (UnB) na perspectiva do tra-
balho na formacao docente e na Educacao Popular. Os estudantes de Pe-
dagogia contaram histdrias para criancas de 4 a 10 anos, no Novo Gama
- Pedregal - Goias. Esta atividade pedagdgica de ensino, pesquisa e exten-
sdo, foi desenvolvida na disciplina Fundamento e Metodologia da Lingua
Portuguesa — ministrada pela Prof. Ma. Ana Cristina de Castro e a Univer-
sidade de Brasilia/ Faculdade de Educacao (FE) com o projeto de extensao
— LEIA, orientado pelo professor Dr. Erlando da Silva Réses.

Foto: Créditos da autora/2017 — Cidade de Pedregal — Novo Gama - Projeto
LEIA/ UNB.
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O momento de contacdo de historias, possibilitou uma experiéncia
singular na formacio das estudantes do UNIPROJECAO, visto que co-
nheceu a praxis da Educacao Popular, bem como trocaram experiéncias e
aprendizagens significativas com os estudantes de Pedagogia da Universi-
dade de Brasilia (UnB).

Sabe-se que o estudante-leitor desenvolve com maior eficacia as ha-
bilidades e competéncias relacionadas ao ato de ler, compreender e escre-
ver, quando estimulado nos contextos educacional e social. Por outro lado,
trabalhar na formacao de docente docentes, a importancia da identidade
profissional do “ professor-leitor-pesquisador”, traduz o fortalecimento
das praticas educativas e das aprendizagens significativas que contribui-
rao para o egresso do curso de Pedagogia, a aplicacdo dos estudos nos
campos teodricos e metodoldgicos, para o mercado de trabalho e ao longo
da vida como professor.

Consideracoes finais

No cenario da educacio superior, especificamente, quanto ao pro-
cesso de formacdo do pedagogo, o estudo objetivou apresentar um recorte
sobre as acoes desenvolvidas na disciplina Fundamento e Metodologia do
ensino da Lingua Portuguesa (FMLP), a partir das parcerias estabelecidas
entre o Centro Universitario — UNIPROJECAO, a Secretaria de Estado de
Educacgio do Distrito Federal — SEEDF e a Universidade de Brasilia (UnB),
com énfase no ensino da leitura, literatura, praticas de texto e formacao de
leitores na educacao basica.

Entende-se que o ensino da leitura literaria e das praticas de textos
quando bem direcionados pela escola e acompanhados pela familia, po-
tencializam caminhos para a formacao da crianca durante seus processos
de aprendizagem na educacao béasica.

Neste contexto, a escola possui um papel fundamental, nortear os
processos pedagogicos que possibilite o estudante a “aprender a apreen-
der” as suas leituras de mundo, ao mesmo tempo em que aprende a leitura
da palavra (FREIRE,1989). E no espaco da escola, a partir das relaces
com os professores e com os colegas de turma, que acontecem as aprendi-
zagens significativas e, aos poucos, superando o desafio de aprender a ler e
escrever. Nesta perspectiva a leitura e o mundo da escrita comecam a fazer
sentido na vida social da crianca.
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Sendo assim, o estimulo a leitura e as préaticas de texto sao funda-
mentais para a formacio do leitor. E neste tempo de aprendizagem que a
gestdo da escola e as mediacGes da pratica docente precisam possibilitar
caminhos pedagogicos que permita a crianca alfabetizar, letrando.

» o«

Aquela velha aula de Lingua Portuguesa do “colar” e “copiar”, “re-
produzir”, seja no livro didatico ou no quadro negro, ndo atende mais as
demandas sociais para século XXI. Parte-se do principio de que encontra-
mos nas salas de aulas “os nativos digitais” que vivem e interagem na era
informacao e na sociedade do conhecimento, a partir do acesso a diversos
tipos de textos e linguagens midiaticas.

Nesse sentido, o grande desafio da escola é fazer o estudante “ pen-
sar” sobre seus processos de aprendizagens seja presencial ou tecnoldgico,
formal ou informal,mas sobretudo que estas aprendizagens sejam signifi-
cativas para aqueles que ensinam e aprendem no mundo letrado.

E neste contexto que se insere a importancia do papel do professor
como um mediador, problematizador, inovador, quanto aos processos pe-
dagdbgicos visando o ensino da lingua, sobretudo que potencialize a forma-
¢do do estudante-leitor-escritor, a partir do acesso ao livro, a literatura, a
formacao do sujeito critico, para que de fato, as escolas de educacgio basica
sejam transformadoras.
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A GEOGRAFIA FiSICA NA SALA DE AULA: ALGUMAS
OUTRAS PALAVRAS

André Souto Rezende

Introducao

A Geografia, como a maioria das licenciaturas, respira por aparelhos
quando se observa o baixo ntiimero de professores em formacio no pais,
sobretudo nas institui¢Ges particulares, embora especialistas da area eco-
ndémica apontem a educacdo como um dos maiores mercados em expansao
no século XXI, especialmente na modalidade a distancia. Contudo, a baixa
remuneracao daqueles docentes que atuam no ensino regular e presencial,
somando-se a condicoes exaustivas de trabalho e a falta interesse dos dis-
centes tém contribuido para a evasdo escolar também entre a classe dos
professores, antes mesmo de conseguirem refletir sobre os reais motivos
da desvalorizagao do ensino no Brasil.

No caso dos licenciados em Geografia, para tentar reverter tal qua-
dro, a sala de aula como laboratdrio se faz fundamental ao possibilitar um
interesse dos estudantes pelo olhar geografico como uma probabilidade de
leitura e compreensao do mundo de maneira critica e sustentavel, inclu-
sive do espaco fisico-natural e suas dinamicas, tendo como referéncias o
lugar e a paisagem, sem fragmenta-los do cotidiano vivido pelos alunos. S6
assim, seremos capazes de impulsionar uma visao da inteiragao entre os
aspectos naturais e artificiais, valorizando, para tanto, a Geografia Fisica,
tao relegada pela maioria dos professores da educacio basica.

Deste modo, este capitulo propde refletir sobre a Geografia  Fisica
como base na experimentacdo em sala de aula pode expandir o interesse
dos estudantes a partir do leque de temas propagados pelos canais midi-
aticos na atualidade, mas sem submeter-se a um discurso jornalistico, ou
seja, pautando-se pelas categorias de analises tedricas da Geografia esta-
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belecidas para fomentar o ponto de vista cientifico expressivo e, no fim,
aproximar a vivéncia e a teoria numa articulacdo dialética, contribuindo
para que a disciplina possa ser vista como algo que vai além do espago
construido ou da sua recorrente visao militar histérica.

Restabelecendo os lacos: Geografia académica e escolar

Primeiramente, é preciso reconhecer a necessidade de uma pon-
te entre o ensino académico e o escolar, sem esquecer que esta deve se
aproximar da realidade dos estudantes, fazendo uso dos conceitos que
solidificaram a ciéncia geografica. Portanto, que fique claro que nao es-
tamos propondo que os professores se comportem como replicadores de
atualidades, mesmo diante do pulsante crescimento do discurso ambiental
e outros assuntos correlatos a Geografia nas academias e na sociedade.
Apontamos exatamente em direcdo contraria, pois nao cabe aos docentes
uma submissdo ao senso comum que perpassa as diversas midias e redes
sociais em assuntos ligados as mudancas climaticas, uso de imagens de
satélites, processos erosivos, alagamentos, enchentes, deslizamentos de
terra, queimadas florestais e sistemas de posicionamento global. Compete
ao professor, demonstrando que a Geografia Fisica € muito mais ampla
que uma simples tematica, seus atributos sdo plurais.

Para isso, cabe aos educadores rebater a decantac¢ao de questoes ge-
ogréaficas tratadas de forma rasa e, até, por suposicoes pelos mais variados
meios de comunicacio. Devemos, portanto, nos ater a ciéncia, o que nao
tem ocorrido, na educacao fundamental, e mesmo no ensino médio, exceto
quando, nesta fase, o contetido os cursos se dobram aos exames de ad-
missao no nivel superior, fazendo das aulas uma sequéncia de maratonas
insanas e nao reflexivas.

Vale ressaltar que, embora essa interven¢do minimize os danos ao
ensino médio ao desdobrar-se em temas correspondentes a Pedologia, Cli-
matologia, Geomorfologia, Cartografia, Biogeografia, entre outras areas,
dedicando-se meses para construir, quase que do zero, os alicerces da Ge-
ografia Fisica, no se faz suficiente para uma alfabetizacio geografica, pois
ndo tem tempo hébil para se aprofundar nos contetidos e corrigir as falhas
na formacao fundamental onde os conceitos foram pouquissimas vezes ci-
mentados, uma vez que suas ramificacGes sdo amplamente desprezadas
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nos planos de ensinos, sendo que, nesse ponto, parte da culpa também
recai nos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia, como analisa-
remos um pouco adiante.

Tropecos e desvios: Uma Geografia sem Norte

Analisando o caso em tela, observa-se que irrelevancia aos conte-
ados de Geografia Fisica na Educacao Fundamental pode ser aferida a
partir de alguns pontos: a mé formacdo dos professores; a falta de ma-
teriais didaticos atrativos para a 4rea fisica da Geografia e por fim, o ape-
go ao senso comum por parte dos estudantes, os quais tém dificuldade
para compreenderem os conceitos fundamentais ligados ao cotidiano, tais
como o movimento de translacdo da Terra, as estacdes do ano ou a simples
diferenca entre tempo e clima, como bem destacou Rossato e Silva (2007).

Entretanto, o problema mais grave, possivelmente recai sobre a
formacao dos professores, pois a partir de todos os relatos replicados por
tantos outros colegas professores atuando na Educacdo Basica, constata-
se que os docentes, ao se depararem com temas ligados a area fisica da
Geografia, nao os leva para os conceitos consolidados dessa Ciéncia, uma
vez que durante a licenciatura nio se aprofundaram nos temas por nao
compreender a interdisciplinaridade exigida para ensino e discussao de
tais contetdos. Fato agravado ap6s comegarem a lecionar, quando se limi-
tam ao livro did4tico como tnica fonte de pesquisa e parecendo acreditar
que este é capaz de substituir o conhecimento docente na construcdo me-
todologica que possibilitaa aos discentes a autonomia na solidificagao do
conhecimento.

E certo que muitos dessas dificuldades também se devem ao fato que
nenhuma outra licenciatura é tao segregada quanto a Geografia ao se pen-
sar na divisdo entre a parte Humana e a Fisica. A ideia que o discurso da
separacao tenha sido deixado no passado nao ocorre na pratica, refletindo
na educacio geografica presente nas escolas, tornando-a desinteressante
para muitos dos professores e discentes. Tal novelo esvazia e enfraquece a
importancia dessa ciéncia em seu carater educativo, sendo que a Geografia
deveria ser parte do cotidiano, como reflete Callai (2011):

Fazer a educacgio geografica requer o esforco de superar o simples
ensinar Geografia ‘passando contetidos’, e procurar com que os alu-
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nos consigam fazer as suas aprendizagens tornando significativos
para suas vidas esses conteudos.

Isto inclui a Geografia Fisica, tendo em vista que engana-se quem
atribua ao surgimento da Geologia, da Meteorologia, da Engenharia Car-
tografica, dentre outros ramos do conhecimento, o esgotamento da area
ciéncia geografica, como bem nos ensina Vesentini (2009):

A Geografia € a tinica disciplina escolar que une o social com o na-
tural, isto é, a sociedade humana (com sua produgio e consumo,
suas civilizagoes, seu perfil demografico, seus Estados com suas ge-
opoliticas) com o mundo fisico (a biosfera com seus ecossistemas, a
interacdo do clima com o relevo, com as aguas, com os solos, com a
vegetacdo). A Geografia escolar foi a primeira disciplina a estudar, a
incorporar em seus livros e aulas, as teméticas do efeito-estufa, das
alteracoes climéaticas — inclusive com explicagdes sobre micro-cli-
mas —, da crescente escassez de dgua potavel, dos tipos de poluicao
na cidade e no campo, da falta de infraestrutura urbana em certas
metropoles, das mudancas demograficas (crescimento, envelheci-
mento, tentativas de controle de natalidade ou de incentivos a ela,
migragdes e preconceitos) etc.

Portanto, é preciso entender que nenhuma dessas outras areas aca-
démicas citadas compdem os curriculos escolares nacionais de maneira in-
dividual. Cabendo, sobretudo, a Geografia, una e indivisivel, aprofundar os
objetos de estudos pertinentes e suas categorias de analises para os alunos
da Educacao Bésica. Ressalta-se, entretanto, que o docente de Geografia
nao pode afastar-se das outras ciéncias, pelo oposto, deve pesquisar seus
avancos e se atualizar constantemente para tornar-se mais critico e deten-
tor dos pilares da construcgao espacial histérica de maneira mais ampla.

Neste viés, usando a escola como laboratorio, o ensino da Geografia
Fisica na Educacido Basica pode aprofundar-se em temas voltados para a
preservagido ambiental e a compreensao do espacgo transformado, questoes
essenciais para a formacao cidada prevista nos PCN’s:

O Ensino Médio, enquanto etapa final da Educacao Bésica, deve
conter os elementos indispenséaveis ao exercicio da cidadania e nao
apenas ao sentido politico de uma cidadania formal, mas também
na perspectiva de uma cidadania social, extensiva as relacdes de
trabalho, dentre outras relagoes sociais (BRASIL, 1999).
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Uma orientacdo que se encaixa aquela trabalhada por Callai (2013):

A escola pode ser um lugar para aprender a pensar, para aprender
a dominar e manejar instrumentos da tecnologia, para exercitar um
pensamento critico, para construir referenciais capazes de fazer
esta leitura do mundo da vida.

Por outro lado, a realidade do ensino no Brasil ndo nos trouxe para
essa direcdo. E para compreender onde perdemos o norte do ensino da Ge-
ografia é preciso voltar no tempo, pois bem sabemos que os desmonte da
disciplina é historico, refletindo-se ainda nos dias atuais. Neste giro, basta
lembrarmos que para o Ensino Fundamental, os Parametros Curriculares
Nacionais, os quais sao os referenciais do contetdo, generalizam o ensino
de Geografia Fisica a um topico chamado de “natureza”, como podemos
constatar no trecho em destaque:

No Ensino Fundamental, o papel da Geografia é ‘alfabetizar’ o aluno
especialmente em suas diversas escalas e configuragoes, dando-lhe
suficiente capacitagdo para manipular noc¢oes de paisagem, espaco,
natureza, Estado e sociedade (BRASIL, 1999).

Essa ndo é uma medida adequada, tendo em vista que a alfabetiza-
¢ao geografica, embora viabilize a compressao do espaco natural formado
historicamente, continua marginalizada pelos professores da Educagao
Bésica, os quais pareceram esquecer que a discussdo quanto ao objeto da
Geografia a subverteu a desafios classicos para afastar um tido carater des-
critivo, que em um momento ou outro a maculou, em especial, nos estudos
da area fisica. Infelizmente, por essas atitudes, tal paradigma ainda vive, e
tal constatac@o pode-se ser facilmente aferida a partir da analise dos tam-
bém dos PCN’s do Ensino Médio, que generalizam todo contetido fisico ao
vago conceito “ambiental”:

O Ensino Médio deve orientar a formagdo de um cidadao para
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e apren-
der a ser. Isto é, deve buscar um modo de transformar individuos
tutelados e infantilizados em pessoas em pleno exercicio da cidada-
nia, cujos saberes se revelam em competéncias cognitivas, socioafe-
tivas e psicomotoras e nos valores de sensibilidade e solidariedade
necessarios ao aprimoramento da vida neste Pais e neste Planeta

(BRASIL, 1999).
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Ora, como entdo exigir que os alunos valorizem a Geografia enquan-
to disciplina escolar se as discussoes se limitam ao espago modificado, ao
interior da sociedade ou em questoes abstratas e sociais que parecem nao
depender em nada do espaco natural e suas variareis? Somente isto é cida-
dania? De que maneira entdao convencer os discentes quanto a necessida-
de de preservacdo ambiental para essa e as futuras geracoes, como prevé
nossa Constituicao em seu artigo 225, quando abre-se mao do ensino da
Geografia Fisica?

A resposta é simples: sem a atribuicdo de significado, ndo ha princi-
pios de preservacgio do meio natural.

Feita essa ponderacio, compreende-se que, seja no espaco intocado,
no campo ou na cidade, é necessario fazer com que os discentes compre-
endam as correlacoes geograficas, munidos de sistemas teoricos e praticos
experimentados no ambiente escolar. E mais, saibam que o conhecimento
deve passar a ideia da mudanca, de movimento, ndo de uma paisagem na-
tural pronta que se modifica apenas pela atuacdo antropica. Caso contra-
rio, seria uma pretensao antropocéntrica, para nao dizer narcisista, imagi-
nar que a partir do surgimento do ser humano findaram-se as dindmicas
da Terra enquanto espaco fisico.

Precisamos atuar na valorizacdo da Geografia, ndo apenas neste
ponto, se nao quisermos que ocorra no Brasil algo que houve na Franca,
um dos bergos geograficos, onde desde 1980 a disciplina fora abolida dos
curriculos basicos de ensino, conforme relata Vesentini (2009). Neste sen-
tido, é preciso apontarmos um novo caminho pedagbgico que reforce a ex-
perimentacio em sala de aula como laboratorio, utilizando as amostras de
temas midiaticos, como o propagado Aquecimento Global e tantos outros
presentes no cotidiano dos estudantes, os quais podem viabilizar o res-
surgimento da matéria a partir da pesquisa, tendo a escola também como
geradora de aprendizagens e o professor como mediador desse processo,
ao utilizarem o espaco vivido pelos alunos como ponto de partida para
uma leitura globalizada, o qual estimula o proprio lugar e o conhecimento
dos proprios discentes.

Deste modo, ndo basta apenas uma injecdo tecnoldgica ou novos
métodos de ensino, antes de mais nada deve-se aplicar uma dosagem das
categorias de analise da Geografia em seu espectro amplo, uma renovacao
do olhar interdisciplinar por parte de todos os envolvidos no ensino-apren-
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dizagem, afastando, assim, a reproducao de conceitos defasados que tém
subvertidos os docentes da Educacio Basica a vislumbrarem o livro dida-
tico como tinica fonte de atualizacdo. E preciso a figura do professor pes-
quisador, aproveitando inclusive dos conhecimentos fisicos e sociais que
permeiam os discentes e suas vivéncias, como assinala Cavalcanti (2005):

[...] tenho partido de alguns pressupostos: na relacdo cognitiva
de criancgas, jovens e adultos com o mundo, o raciocinio espacial
é necessario, pois as praticas sociais cotidianas tém uma dimen-
sdo espacial, o que confere importdancia ao ensino de Geografia na
escola; os alunos que estudam essa disciplina ja possuem conhe-
cimentos geogrdficos oriundos de sua relacgdo direta e cotidiana
com o espago vivido; o desenvolvimento de um raciocinio espacial
conceitual pelos alunos depende, embora ndo exclusivamente, de
uma relacgdo intersubjetiva no contexto escolar e de uma mediagdo
semiética.
Consideracos finais
Sendo assim, é somente com a inclusido de identidade e pertenci-
mento do aluno sera possivel superar o analfabetismo geografico ao trazer
a pratica a sala de aula, ao dito laboratério escolar, aproveitando as rea-

¢Oes e solucdes que ao se misturarem aos contetidos midiaticos e temas do
cotidiano, criarao uma nova férmula, capaz de fazer a Geografia renascer.
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CONSTRUINDO UMA HISTORIA UTIL: MUTACOES DO
TEMPO HISTORICO E A DINAMICA DO ENSINO ESCOLAR

Camilla Cristina Silva

Introducao

“Professora, por que eu preciso estudar Historia?” ou “O que essas
coisas que aconteceram ha tanto tempo tém a ver com a gente?” ou “Pra
qué estudar o passado? Minha mae disse que quem vive de passado é mu-
seu!” Esses sao alguns dos questionamentos mais frequentes que professo-
ras e professores de Historia se deparam diariamente em salas de aula da
Educacao Basica. Nao sdo indagacoes recentes. Em 1944, quando escreveu
Apologia da Histéria, Marc Bloch revelou que a finalidade daquele texto
era responder um questionamento aparentemente simples, de um menino
com quem tinha muita afinidade, ao genitor: “Papai, entdo me explica para
que serve a histéria” (BLOCH, 2001, p.41).

Cem paginas depois, em um trabalho interrompido pelo assassina-
to do autor — membro da Resisténcia Francesa, fuzilado pela Gestapo em
1944 — Bloch oferece diretivas para uma metodologia da pesquisa histori-
ca que assume seu carater cientifico, mas nao negligencia a subjetividade
intrinseca na tarefa do historiador ao observar, criticar e analisar o pas-
sado de acordo com o seu presente. Nesse processo de escolhas, o oficio
historiografico passa a ser concebido em sua forma mais relacional entre
temporalidades, ou seja, na complementaridade entre passado, presente
e futuro.

Essa nocao de complementaridade precisa ser entendida em dife-
rentes valores de significaAncia. Conforme o dicionario Aulete, complemen-
taridade é a “qualidade, carater ou condicao do que é complementar”. Pen-
sando nesse sentido, podemos entender o presente como permanéncia do
passado, aquilo que lhe é inerente, bem como o futuro incorporaria em sua
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forma as duas estruturas temporais que lhe precedem. Complementarida-
de é assumida como algo que preserva e prolonga o processo historico em
uma linha temporal expectavel. Mas, sabemos que a relagdo entre estratos
do tempo ndo se da estritamente em termos de conservagio, ainda que um
dos pontos principais da critica que o proprio Bloch inaugura esteja na
concepcao acontecimental, portanto diacronica, da historia.

Sobre essa perspectiva 0 mesmo dicionario nos traz como um dos
significados da raiz da palavra, “complementar”, a sentenca “acrescentar
algo como complemento a”. Aqui, um novo sentido pode ser atribuido a
designacdo “complementaridade”, que admite transformacgées no percur-
so quando algo no espaco temporal pode ser acrescentado. Dessa forma,
o continuum temporal passado-presente-futuro pode ser apresentado em
camadas, entre singularidades e recorréncias. Essa condicdo admite que
passados, presentes e projetos de futuro nao sio estanques, pelo contrario,
se movem conforme dinamicas sociais. Ainda que haja uma pré-condigao
entre espacos de experiéncias e horizontes de expectativas’, os estratos
temporais devem ser também entendidos em sua autonomia, na possibili-
dade de reversibilidade e diacronia entre eles.

Congregar essas duas acepgbes para o termo nos permite concor-
dar com o conceito de “regimes de historicidade”, cunhado por Francois
Hartog, e as mudancas entre geracoes na forma de lidar com o tempo.
Para Hartog, o fim de uma perspectiva otimista para o futuro (prépria da
Modernidade), desencadeada especialmente pela frustragdo gerada com
o fim da Unido Soviética e a queda do Muro de Berlim (acontecimentos
incontestes de um sentimento de fracasso da retérica comunista), teria ge-
rado uma crise no tempo que tornou o presente o espac¢o primordial de
significado, oprimindo passado e futuro, com carater de autossuficiéncia.
Isso seria “normal”, conforme o autor, pois em diferentes épocas cada um
desses estratos temporais teve um lugar hegemo6nico na concepcao social
humana, se organizando em um “equilibrio sempre provisorio e estavel”.
Nesse sentido, seriam “regimes de historicidade” “apenas uma maneira
de engrenar passado, presente e futuro ou de compor um misto das trés

1. As categorias meta-historicas “espago de experiéncia” e “horizontes de expec-
tativas” foram elaboradas por R. Koselleck para descodificar a “relagdo interna entre pas-
sado e futuro, entre hoje e amanha”. Grosso modo, sua tese estabelece a necessidade de
avaliarmos a articulagdo entre passados e projetos de futuro, nao de forma limitante, mas
nas tensoées que dela emergem e produzem, assim, o tempo histérico (KOSELLECK, 2006,
p- 308).
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categorias” em que seria “dominante de fato um dos trés componentes”
(HARTOG, 2015, p. 11).

Essa discussao tem revolvido, ha décadas, a teoria da histoéria e a
historiografia, impulsionando pesquisas no ambito da filosofia da histéria
e gerando um vasto e complexo arcabouco sobre o tempo histérico. Po-
rém, ainda muito timidamente, esses debates tém reverberado além das
fronteiras da academia, fora da “bolha” intelectual que ainda persiste no
isolacionismo dos espacos privilegiados das universidades. Nao negamos
a extrema importancia da discussao, erudita e fundamentada, dos ques-
tionamentos sobre crises no tempo e de como recupera-las na escrita da
histéria, para nossa formacao como historiadores. Contudo, acreditamos
na necessidade de dar um passo adiante, no sentido de compreender como
essas reformulacOes entre estratos temporais, ou seja, como “regimes de
historicidade” devem ser considerados de forma mais ampla no campo do
conhecimento histérico, abarcando também reconsideragées no ambito
do ensino de Histéria. Somente assim conseguiremos esbogar algumas
alternativas de respostas para as indagacgoes que, quando escutadas, des-
pertam sentimentos angustiantes sobre nosso lugar de fala e nosso papel
como professores de Histéria, em um mundo em que a filha de Clio parece
ter perdido (quase) toda autoridade.

Ensino de Historia no Brasil: breve panorama

Desde a Antiguidade Cléssica, o ensino das Humanidades adquiriu
grande qualificagdo na formacdo do homem em toda a sua plenitude, pois,
ao raciocinarmos sobre a maxima ciceriana — Historia magistra vitae* —
seu desdobramento para o ensino estava em oferecer instru¢do moral aos
jovens, tirar licbes do passado civilizacional para alcancar a perfeicdo hu-
mana.

Ainda que ndo mencionassem a histéria de forma auténoma, gre-
gos e romanos sao tidos como “fundadores” da relacao do Ocidente com a
disciplina. No século XVI, pela primeira vez apareceram nos programas de
Humanidades Classicas — reflexo da relacao renascentista com o mundo
— os primeiros contetidos especificamente histéricos, estudados em esco-

2. O termo pode ser traduzido como: “Historia mestra da vida”. Cicero adjudicava
a histéria a tarefa de colecionar imparcialmente “exemplos pedagégicos” ao mundo.
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las jesuiticas da Europa e da América Portuguesas. Mas foi somente nos
séculos XIX e XX, que se desencadeou o processo de autonomizagdo da
Histéria como campo de conhecimento, quando sua institucionalizacao
esteve intrinsecamente vinculada a sua inclusdo dentre o rol das ciéncias.

No Brasil, o ensino de Historia surgiu coetaneamente ao projeto de
edificacdo do Estado e da Nacdo. Em um primeiro momento, a politica
educacional em formacao esteve vinculada aos arranjos p6s-independén-
cia, quando pela primeira vez nessas terras um projeto de ensino de Histo-
ria desvinculado do campo Humanidades foi apresentado.

Martim Francisco Ribeiro de Andrada, deputado e membro da
Comissao de Instrugdo da Assembleia Constituinte de 1823, propds um
modelo de ensino desassociado da Igreja Catoélica, inserindo a educacao
brasileira no contexto de laicizacao disposto pelas medidas pombalinas
e pela Revolucdo Francesa. Nesse modelo, organizado em dois graus de
ensino, somente no segundo, ofertado a jovens de 12 a 18 anos, Historia
e Geografia seriam incorporadas dentre as disciplinas. Na sua definicao,
através das aulas de Historia, o estudante conseguiria “seguir a ordem dos
tempos, e ordenar no espaco e no tempo, os fatos e observacoes diversas
que lhe forem transmitidos” e, por esta atividade, constituiria o habito de
“abarcar suas relacoes e a criar para si uma filosofia da histéria” (ANDRA-
DA Apud BITTENCOURT, 2018, p. 131). Em sua percepcao, metodologica-
mente, para que o projeto fosse colocado em pratica as aulas deveriam ser
orientadas por livros de diferentes naturezas: os compéndios, organizados
para os alunos e os livros dos mestres, a serem utilizados pelos professo-
res. Esses ultimos contariam com “anotagoes sobre o método de ensinar,
de esclarecimentos necessarios para permitir aos professores responder
as questoes das criancas, as defini¢oes das palavras dificeis” (TRENARD
Apud BITTENCOURT, 2018, p. 132).

Em 1826, em nova proposta politica educacional no Império, o de-
putado Januario da Cunha Barbosa, definiu o ensino de Histoéria em ter-
mos mais claros quanto a linearidade, ao considerar que o professor de-
veria repassar em sala de aula “uma histoéria civil e cronoldgica” (BRASIL,
1826, p. 152). Ainda que os dois programas tenham sido rejeitados, pode-

mos verificar a influéncia de ambos na primeira Lei de Ensino Primaério, de

3. O primeiro Colégio de Jesuitas fundado em terras brasilicas foi em Salvador,
em 1548. Para mais informagoes sobre a pedagogia jesuitica na colonia, conferir: VILALTA,
2002.
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15 de outubro de 1827+ Uma década mais tarde, quando foi criado o Ins-
tituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), prestigiados professores
que ali se formaram passaram a ocupar as catedras dos cursos de Historia
e Geografia da primeira instituicdo oficial do Estado brasileiro: o Colégio
D. Pedro II, no centro do Rio de Janeiro.

Nesta época, definiu-se como modelo de sala de aula aquela que es-
tivesse no centro do prédio, com janelas distantes da rua, evitando assim
distragoes aos estudantes. Deveria estar disposta da seguinte forma:

No centro, um vasto espaco, dividido em tantos compartimentos
quantas aulas deve haver. As preferidas sdo separadas por tabiques
envidracados. Numa das extremidades ha um estrado onde o prin-
cipal ou o diretor vigia todas as aulas, seis ou oito ordinariamen-
te, contendo cada uma 50 a 60 alunos. Cada aluno est4 assentado
numa cadeira fixa no chio, diante de uma pequena mesa ou escri-
vaninha com gaveta onde se metem os livros, lapis, réguas, papel,
pedras. Um quadro preto, mapas para leitura, calculo, e geografia,
estdo suspensos nas paredes. Todos esses objetos, asseados, elegan-
tes, cobmodos, estdo arranjados com muita ordem. (HIPPEAU Apud
OLIVEIRA, 2003, p. 262).

Nesse cendrio, o professor de Histéria atuaria em uma disposicao
especifica, orientada pelos manuais do IHGB, embasados em um projeto
de formacao nacional de exaltacdo do império. Tendo como um dos ideali-
zadores do ensino de Historia da época, Joaquim Manuel Macedo, propu-
nha que em sala de aula se exaltasse os Bragancas, o império, o hino com
as belezas do Brasil, em um claro dominio da histéria como legitimadora
da monarquia. A normatizacio dos corpos e do ensino estavam presen-
tes no manual do Dr. Macedo, onde primava-se pela postura ereta e pelas
“exigéncias da decoreba por parte de seus alunos, mas sempre utilizando-
se da historia para legitimar um modelo politico” (PERES; SCHIRMER;
RITTER, 2015, p. 200).

Esse modelo pautado na reproducdo automatica de datas, nomes e
acontecimentos, assim como no sentido de verdade absoluta da Histéria
perdurou (e em certas situacoes ainda perduram) nas experiéncias escola-
res. De fato, o modelo mnemonico estruturado no século XIX, ainda que

4. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/lei-
38398-15-outubro-1827-566692-publicacaooriginal-go222-pl.html. Acesso em 01/09/2019
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ndo se admitisse sua orientacio subjetiva, foi pautado na construcao de
grandes herois e de um modelo de nacao, em que a histdria se tornava ins-
trumento de poder e legitimagao. Regurgitar “numes”s (niimeros e nomes)
do passado, sem contesta-los ou questiona-los, pode ter sido satisfatorio
em um momento que somente um estrato da populacao — a elite — tinha
acesso ao conhecimento que, substancialmente, a representava.

Durante o século XX, mais uma questao torna-se importante para
pensarmos na representacao da Histéria para os jovens de hoje. Mesmo
apos a constituigdo da repuiblica o ensino de histdria do Brasil continuou
sendo colocado em nivel inferior ao da historia da civilizagdo, fundamen-
talmente amparada em critérios eurocéntricos. Ainda que Manoel Bom-
fim® tenha produzido uma inovacao nesse sentido, conseguindo efetivar
seu projeto de estudo das sociedades americanas, esta nao se consolidou
nos curriculos, apenas circulou por algumas escolas nacionais na década
de 1920 (BITTENCOURT, 2018).

No po6s-Segunda Guerra Mundial, a necessidade de se repensar o
conceito de humanidade e as formas de civiliza¢io fez com que se projetas-
se uma nova metodologia de ensino de Histoéria, elegendo novos sujeitos
e interpretagoes. Essa proposta de modernizagao do ensino, com base em
novos temas — ainda que nao se deixasse de lado o apelo cronologico — so6
pode ser colocada em pratica no Brasil nos anos 1980. Com o advento do
golpe de 1964 e a instalacdo da ditadura militar — com amplo apoio civil —
a educacio virou alvo de censura e repressao e os cursos de Historia e Geo-
grafia foram incorporados na disciplina de Estudos Sociais, que poderiam
ser lecionadas por profissionais formados nas chamadas licenciaturas cur-
tas. Esse processo, além de esvaziar as discussoes historiograficas, sendo
considerado o momento em que houve o distanciamento entre o conheci-
mento produzido na academia e os saberes escolares, a institucionalizagao
da nova disciplina manteve “fundamentos inalterados, permaneceu a
primazia dos aspectos politicos, datas, personagens heroicos, batalhas,
portanto, a perspectiva da Histéria linear, evolucionista, factual, sem

5. O termo faz referéncia a reflexao sobre o tempo histérico promovida por
Alfredo Bost (1992).

6. Manoel Bomfim foi Diretor de Instrucao Publica no Rio de Janeiro, sendo
considerado grande representante da historiografia brasileira. Seus conflitos com também
historiador Silvio Romero, sobre a formac¢ao da nagao brasileira, geraram grande debate
sobre a miscigenagdo do povo brasileira, a qual Bomfim interpretava como componente
histérico da sociedade, recusando as teses racistas do branqueamento social.
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grandes mudancas de contetido” (NADAI, 1985/1986, p. 110).

Se na década de 1980 os curriculos comecaram a ser repensados,
somente nos anos 1990 e 2000 que projetos realmente emancipadores
e representativos das dindmicas e classes sociais brasileiras foram sen-
do gradualmente incorporadas nos parametros e diretrizes nacionais. A
partir de 2016, a dindmica crescente de conservadorismo social foi sendo
transposta a educacio, sendo que determinados conceitos e revisionismos
reapareceram nos livros didaticos, bem como deixou-se ainda mais claro a
perspectiva do tempo historico capitalista’.

No cotidiano escolar, cabe ao professor a escolha dos contetidos
a ministrar, uma vez que (quase) sempre improvavel que haja tempo de
trabalhar todo o conhecimento definido para os anos dos ensinos funda-
mental e médio. Esse processo de selecao, formacao, discernimento e atu-
alizacao influencia e orienta as metodologias de aprendizagem. Para um
mundo cada vez mais em movimento, tanto do ponto de vista das transfor-
macoes tecnolégicas quanto das relagoes socio-politicas que tendem a ra-
dicalizacdo — ainda que parecam ter curta estabilidade — pensar o conhe-
cimento e o ensino da Historia é primordial para que esta seja considerada
novamente 1til. Pois, no fundo, para responder sobre sua importancia aos
nossos alunos e alunas, antes de tudo precisamos responder a nés mes-
mos: a quem a Historia, como disciplina, tem servido?

Inquietacoes da pratica pedagoégica: Relato de experiéncia

“Gostava muito de estudar Historia. E uma sensacio de reviver os
acontecimentos. Conhecer nossas raizes”. Assim respondeu minha tia, em
uma conversa recente pelo aplicativo WhatsApp, sobre como era estudar
histéria na sua época. Ela nasceu em 1948, tendo cursado o ensino priméa-
rio entre os anos de 1960 a 1967. Sempre ouvi de familiares como eles ado-
ravam saber do passado, que Historia era a disciplina preferida da maioria

7. Analisando a proposta curricular para o Estado de Sao Paulo, de 2008,
Bittencourt (2018) argumenta que a o tempo capitalista como objetivo de ensino
hierarquiza periodos de forma a sustentar e enaltecer as dindmicas desse modelo, no
sentido que “a histéria da Idade Antiga mantém a concep¢do de sociedade atrasada x
soctedade moderna, a Histéria medieval, limitada a uma configuragao do feudalismo da
cristandade, se interessa apenas pelo seu declinio que propicia o advento da burguesia e do
capitalismo mercantil, e a Idade Moderna e a Contemporanea se consolidam pelo triunfo
do capitalismo em sua expansao mundial, pelas suas revolucoes industriais e pelas guerras
mundiais. E a histéria do Brasil e dos demais paises periféricos ao capitalismo continuam
sem importancia como contetidos relevantes” BITTENCOURT, 2018, p. 143.
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deles, que eram aulas onde a imaginacdo brotava. No meu caso foi bem pa-
recido. Desde que tive contato com a figura do arqueblogo, nos primeiros
anos do ensino fundamental, fiquei deslumbrada com o fato da descoberta
de algo que, naquela época, entendia que nao mais existia. S6 chegava até
nos através de vestigios do passado.

Para mim, nunca foi dificil prestar atencdo nas aulas, mesmo quan-
do era adolescente e todos os hormoénios me desviavam da monotonia da
“decoreba”. Sim, do que lembro da minha formacao nao havia muita dina-
micidade, nem uma relacao tao clara entre presente e passado que tornas-
se aos olhos dos estudantes aquele conhecimento til. Eu amava estudar
Historia porque gostava do passado e ponto! Gostava de escrever, fazer
resumos, decorar e escrever nas avaliacoes tudo que tinha anotado ou lido
nos livros. Quase nao tinha debate. Também quase nao tinha internet, s6
consigo resgatar algumas copias de trabalho, porque era assim mesmo que
se fazia, plagiando.

S6 depois aprendi que Historia nao era so linha do tempo. Em 2018,
entrei (sozinha) pela primeira vez em uma sala de aula da educagio béasi-
ca. O processo foi demorado, porque a figura do arquedlogo (transposta
para a de historiador, com o tempo) nao saia da minha cabeca: era o que
eu tinha nascido para ser! Apesar da experiéncia em pesquisa, nao tinha
ideia de como era atuar fora dos campos “privilegiados” do saber. Achava
que Histoéria continuava a ser uma disciplina que agradava a quase todos,
ainda mais com a internet, tanta coisa se tornou mais “palpavel”. Foi um
choque quando percebi que, apesar de alguns “olhinhos brilharem e ouvir
de alguns estudantes que adoravam estudar Historia, era tao recorrente a
pergunta: “pra qué eu preciso saber do passado, professora?”

No comego, com toda a inseguranca de uma iniciante, achei que o
problema estaria s6 nas minhas aulas, precisava deixa-las mais interessan-
tes. A cada aula testava uma nova metodologia, pensava em algo diferente.
Mas, mesmo os alunos mais interessados pareciam nao entender a utilida-
de do conhecimento histérico para suas vidas. Era apenas fascinante saber
sobre os diferentes processos de mumificagdo ou incémodo conhecer a vio-
léncia da escraviddao no nosso pais.

Essa matéria tem me inquietado desde entao. Nao descarto a inex-
periéncia para tornar as aulas mais atrativas, mas nos relatos dos colegas
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ouco constantemente os mesmos questionamentos. Ha alguns anos foi
previsto pelos historiadores que o “regime de historicidade” “presentista”
contraditoriamente evocou um fascinio pelo passado, transmutado em sé-
ries, filmes, novelas e até, seguindo o fendmeno mais recentes, fake news
histéricos. Meios que tém produzido uma verdade histérica que substitui
a historiografia e o papel do docente como formador. Nesse sentido, hd em
curso “um processo de progressiva perda da capacidade orientadora da
histéria” (GUMBRECHT, 2011, p. 26). O que nos tem levado a autoques-
tionar sobre a possibilidade atual de se aprender com a historia, colocando
em xeque a propria no¢do de utilidade para o mundo do presente eterno,
em que passado e futuro sao “resolvidos” em um click.

A quem deve servir o ensino de Historia?

Estamos na era da “pressao por estar up to date”, em que os pro-
cessos de atualizagdo constantes passaram a determinar nosso cotidiano,
nossas relagoes, nossa forma de lidar com o mundo. Nesse cenario, a histo6-
ria no formato tradicional — mesmo que nao nos contetidos, mas somente
na préatica pedagogica — tornou-se um polo de obsolescéncia. Em pesquisa
recente, Mateus Pereira e Valdei Aratjo, cunharam o conceito de “atua-
lismo” para explicar o tipo de dindmica temporal que se desenvolve no
presentismo, quando a dindmica digital anulou a “diferenca entre o tempo
vivido e sua atualizagdo e exibi¢io” (ARAUJO; PEREIRA, 2019, p-38).

E nesse novo contexto que o cotidiano das salas de aula precisa ser
pensado. A mudanca na postura do professor em sala de aula nao é uma
discussdo nova. O brasileiro mais reconhecido mundialmente hoje, Pau-
lo Freire (1996), trabalhando com a relacdo educador-educando, alertou
para as constantes reflexdes e reformulagio que a pratica docente exige.

Muito ja se discutiu sobre o uso das novas tecnologias no ensino
de Historias, cuja frequéncia de atualiza¢io é maior do que humanamen-
te conseguimos acompanhar. Mas, ndo ha o que se questionar sobre as
possibilidades que elas nos trazem para tornar a pratica pedagbgica mais
instigante, ainda que muitas nao cheguem as escolas puablicas do pais. Em
estudo recente, foram levantadas 3.209 pesquisas de mestrado e doutora-
do sobre tecnologias digitais no ensino de Historia, as mais recentes volta-
das para a moda “gamificagio”.
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Contudo, na perspectiva epistemoldgica, mais uma vez ndo ha uma
dinamica relacional entre historiografia e saber escolar, no sentido de apli-
carmos, a partir dos instrumentos tedricos, as relacoes da sociedade com
o tempo histérico a pratica docente. Em que sentido? Viver e interpretar
esse mundo “atualista”, como formadores, demanda criarmos estratégias
para que o conhecimento histoérico torne a inconstancia quase repressiva
da atualidade inteligivel e objeto de criticidade.

Nio temos um programa definido para (re) possibilitarmos que a
Historia tenha legitimidade, quando o reconhecido é o conhecimento ge-
rado em grupos de WhatsApp. No mundo da pds-verdade, ainda mais que
antes, precisamos encontrar formas de reverberar o conhecimento histori-
co e denunciar a manipulacao do saber. Uma proposta que temos refletido,
e colocado em pratica em algumas circunstancias, é a inversao do conteu-
do e a forma de aborda-lo em sala de aula.

Bloch propds na sua normatizacao da histéria que todo conhecimen-
to sobre o passado partia do presente, dos questionamentos que cada his-
toriador fazia a determinados fontes, espacos e recortes temporais. E claro
que a desmistificacdo de que histéria ndo é sinonimo de passado precisa
ser trabalhada nas escolas. Mas, aprofundando essa dindmica, sentimos a
necessidade de tornar mais inteligivel a relacio presente-passado nas au-
las, de forma que cotidianamente a utilidade da histéria seja interpretada.

Essa proposta comeca na escolha dos conteudos. O modelo que te-
mos projetado visa, primeiro, interligar presente e passado de forma mais
objetiva; e, segundo, requalificar a histéria do Brasil nos programas es-
colares. Para essa dinamica relacional, as aulas partem sempre de uma
situacdo do presente, podendo ser da mais banal a mais chocante, mas que
afete os estudantes quando essa pode ser relacionada com outros estratos
do tempo. Da mesma forma, a valorizacao da historia brasileira significa
criar formas de que essas geracoes se sintam representadas e estimuladas
a empoderar-se quanto ao seu lugar de fala. Se o presente e a constante
atualizacdo moldam as sociedades contemporaneas, nada mais justo reor-
dené-los dentro das dinamicas escolares.

Ainda que seja um projeto em construgao, que parte de uma peque-
na experiéncia no ambiente escolar, o compartilhamento dessa aborda-
gem, bem como a discussao aqui referida tém o proposito de dialogar com
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interlocutores que, assim como a autora, se viram diante de uma situagao
de paralisia, por nao conseguirem acompanhar os reflexos de um “regime
de historicidade”, cotidianamente, em um ambiente moldado por outro
tipo de historicidade. Se antes a Historia servia ao Estado, a glorificacao
de reis, politicos e do aparato capitalista, hoje precisamos refletir no am-
bito da docéncia como é experenciado o tempo histdrico pelos discentes.
Pensando nisso, precisamos avaliar também que tipo de representacio
temporal faz sentido no mundo “atualista”. Posto que, antes de tudo, a
Histoéria tem serventia a producao de inquietudes nas novas geragoes, que
as tornem sujeitos na defesa da existéncia humana.
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ESQUECIMENTO E REPRESENTACAO EM UMA

CINEBIOGRAFIA DO SECULO XX. O CINEMA NA
SALA DE AULA

Francisca Carla Santos Ferrer

Adriana Kivanski de Senna

Julia Silveira Matos

Introducdo

O Ensino de Histoéria contemporanero enquanto objeto de conhec-
imento e pesquisa tem apresentado indicacoes de uma crise nas relagoes
entre os métodos de ensino e a recepcao dos discentes. Nesse sentido, cada
vez mais os docentes se voltam para uma ampla diversificacdo de recur-
sos e materiais didaticos e nessa direcao o cinema ganhou um espaco ain-
da mais amplo do que ja ocupava nas salas aula. Isso porque em sala de
aula, as novas geracoes nio possuem lembrangas desse tdo proximo e ao
mesmo tempo distante século XX. Sua memoéria é mantida pelos regis-
tros de suas imagens, livros, filmes e documentarios. Os livros didaticos
trazem entre seus textos importantes imagens que auxiliam docentes e
discentes a percorrerem as memorias e eventos do século XX, mas, essas
ndo sdo suficientes para a construgdo de uma memoria sobre o passado e
principalmente a compreensao de nossas herangas desse tempo remoto
na lembranga dos jovens. Portanto, nessa perspectiva, no presente artigo
propomos uma discussao sobre a utilizagdo do cinema em sala de aula, nao
apenas como recurso didatico, mas como fonte de reflexao tebrica sobre a
realidade. Na mesma dire¢io, em um segundo momento apresentaremos
a anélise do documentério “N6s que aqui estamos, por vos esperamos”
produzido e dirigido por Marcelo Masagao. Para tanto, na direcao da His-
toéria contextualista, nos utilizamos dos recursos metodologicos propostos
pela Herméutica de profundidade, com vistas a perceber as relacdes entre
a proposta do documentério e sua potencialidade formativa.

Dessa forma, antes € preciso percebermos que atualmente vivemos
em uma sociedade dirigida pelas imagens. Desde a substituicao do radio
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pela televisao como principal entretenimento das familias, os recursos au-
ditivos sdo lentamente sobrepostos pelos dispositivos visuais. Desde video
games, celulares, cinema, internet, redes sociais de relacionamento, em
fim, tudo nos é apresentado pela visao, desde a disposicao dos produtos
no supermercado até as repedidas propagandas de produtos sem utilidade
apresentadas nos programas de vendas na televisdo fechada.

Nessa perspectiva, nos professores ndo podemos pensar que na sala
de aula sera diferente. Nossos alunos também respondem cada vez mais
a chamadas visuais e muito menos aos recursos auditivos. Entre utilizar
recursos como data-show, cartazes, jogos de computador, internet e por
fim e ndo menos relevante cinema, e uma aula expositiva, dirigida apenas
pela fala do professor, a primeira op¢io é imensamente mais eficaz que a
segunda. Claro que os recursos tecnolégicos nao substituem a explicacao
do professor, mas como vimos no exemplo da cinebiografia “No6s que aqui
estamos por vos esperamos”, podem ser importantes instrumentos dida-
ticos na sala de aula.

Primeiramente, o professor ao se dispor a utilizar o cinema como
recurso didatico, ndo deve pensar que ele por si mesmo € capaz de estabe-
lecer um processo de ensino-aprendizagem, pois, nao o é. O professor é a
peca chave em todo esse planejamento, pois é ele quem deve estabelecer
quais sao os objetivos para a utilizacdo desse recurso. Conforme discorreu
Vera Licia Nascimento;

Na educagdo podemos e devemos usar todo o tipo de recurso tec-
nolégico no intuito de auxiliar o processo de ensino-aprendizagem.
Vale ressaltar que o papel do professor é primordial, quando este
sabe qual é o objetivo real de suas aulas e consegue contextualiza-
-la, 0 aluno aprende melhor sendo um agente participativo, ou seja,
um protagonista e ndo meramente um espectador (NASCIMENTO,
2011, disponivel em http://www.urutagua.uem.br/016/16nasci-
mento.htm, acesso em 10/04/2011, as 22:21)

Conforme afirmou a autora, o estabelecimento dos objetivos, a sele-
¢do do filme e a preparacao das atividades é, nao apenas func¢ao do profes-
sor, a parte central para a eficAcia na utilizacdo do cinema como material
didatico. Deve em segundo momento, preparar um texto de apoio para
compreensao do recurso e uma atividade de pesquisa ou de analise do fil-
me ou documentirio passados em sala de aula, para que se estabeleca um
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didlogo entre o tedrico e a imagem apresentada, estimulando a reflexao.
Também é fundamental que o professor tenha assistido o filme e construi-
do uma anélise do mesmo, para poder explora-lo melhor em sala de aula.
Nessa proposta, de acordo com Nascimento;

A utilizacdo de meios como a televisio e mais precisamente o cine-
ma para a ilustracdo de um determinado tema pode enriquecer o
aprendizado e facilitar a compreensio do tema a ser trabalhado. E
evidente que a leitura ndo deve ser desprezada em hip6tese alguma,
porém, quando o professor traz a proposta de um filme, a maioria
dos alunos demonstra interesse em assisti-lo, pois a visualiza¢ao do
que esta no livro didatico facilita a compreensao (NASCIMENTO,
2011, disponivel em http://www.urutagua.uem.br/016/16nasci-
mento.htm,acesso em 10/04/2011, as 22:21).

Assim, devemos perceber que existem trés formas de utilizacao do
cinema em sala de aula. A primeira e mais comum, é selecionarmos um
filme que se refira ao contexto ou tema histérico que estamos trabalhando
em sala de aula e depois juntamente com os alunos assistimos em aula.
Essa forma, pode ser cansativa ou até problematica, devido ao tempo e
disposigdo dos alunos a assistir um filme historico. Por isso, cuidado com
esse método. Outra forma, é passar o filme histoérico, e ir parando em de-
terminadas cenas para explicar o contexto e o tema apresentado, o que exi-
ge a disponibilidade de tempo e preparacio dos alunos para essa atividade.

O método normalmente mais eficaz e a selecao de cenas dos filmes
que representam imagens, costumes e eventos histéricos que estejam sen-
do trabalhados na disciplina, devidamente gravados em um tnico DVD e
depois passados em pequenos trechos durante as aulas, para exemplificar
ou estimular analise do processo histérico estudado. A utilizacao de pe-
quenos videos em meio a aula, juntamente com atividades de analise dina-
mizam a aula e nio se sobrepoe a explicacao expositiva, apenas deixam a
aula mais interessante.

Mais central do que dinamizar a aula é instrumentar os alunos a
uma pratica de analise das imagens apresentadas, sejam elas no cinema,
televisdo ou propaganda. De acordo com Carmo “educar pelo cinema ou
utilizar o cinema no processo escolar é ensinar a ver diferente. E decifrar
os enigmas da modernidade na moldura do espago imagético. Cinéfilos e
consumidores de imagens em geral sdo espectadores passivos. Na realida-
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de, s@o consumidos pelas imagens. Aprender a ver cinema é realizar esse
rito de passagem do espectador passivo para o espectador critico” (CAR-
MO, 2003, disponivel em: http://www.rieoei.org/rie32a04.htm, acesso
em - 10/04/2011, 18:12). Propiciar ao educandos a oportunidade de ana-
lise das imagens que véem, é, como afirmou o autor, um rito de passagem
da alienacao para a transformagao em sujeitos historicos.

Justamente com esse intuito de manutencao e mais ainda de critica
e analise da memoria relativa ao século passado, em 1998, o cineasta Mar-
celo Masagao escreveu o roteiro, produziu e dirigiu o documentario “Nos
que aqui estamos por vds esperamos”.

Esse documentario impactou por sua linguagem critica e analitica,
além de seus recursos de fusao’, fade-in? e fade-out3. Essa pelicula se apre-
senta para noés como um documento que testemunha visdes de mundo e
representacOes de imagens das lembrancas. Essas representacoes elabo-
radas pela visao de mundo do autor/diretor estdo intrinsecamente ligadas
ao seu contexto relacional de producao. Esse contexto, que em filmes de
ficcdo € historico, o proprio cenario de sua producao, em “Nos que aqui
estamos por vos esperamos” € o fundo filos6fico responsével pela gestagao
do argumento central do documentéario. Nesse sentido, segundo Marc Fer-
ro, “O filme é abordado nao como uma obra de arte, porém como um pro-
duto, uma imagem-objeto, cujas as significacbes nao sdo somente cine-
matogrdficas. Ele vale por aquilo que testemunha” (FERRO, 1976:203).
Conforme palavras de Ferro, mais do que um obra de arte, o filme, seja de
ficcdo ou documentério, é rico em significacoes e por isso, uma importante
testemunha de seu tempo.

O compromisso do historiador frente a uma fonte tao rica e multipla
em significados é perceber que sua critica ndo pode se limitar aquilo que
esta no filme, mas a tudo que o “rodeia e com o qual se comunica necessa-
riamente” (FERRO, 1976:203). Ou seja, a analise histérica do documento
filmico deve se preocupar com a inter-relacdo da obra com seu contexto
relacional. Mas, além de uma importante fonte para realizacio de uma
“contra-anélise do passado”, o cinema também é um recurso didatico efi-
caz. Dessa forma, no presente trabalho objetivamos analisar as relacoes

1. Consiste na passagem gradativa, com sobreposi¢do de uma imagem para
outra.

2. E a gradativa aparicdo da imagem, a partir da tela escura.

3. E o gradativo escurecimento da imagem até o preto total.
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entre o argumento# central de Marcelo Masagao e seu contexto filoséfico
de producao, como meio para compreender sua reelaboracio da memoria
(lembranca), estabelecimento de sua critica aos “possiveis esquecimentos”
, Sua nova representacao da trajetoria historica do século XX e finalmente,
como esse documentario pode ser utilizado em sala de aula.

O filme:

Em entrevista a Emerson Maranhio para “O povo”s, Marcelo Ma-
sagdo afirmou que seu argumento para a futura redacdo do roteiro se an-
corou em dois pilares: “O primeiro deles era a banaliza¢do da morte, que
é um assunto que acho premente hoje dia. Quer dizer, permeou o século
inteiro e terminou o século com esse problema ainda, cada vez a vida
humana vale menos. E o outro norte que eu tinha era... nao era bem um
norte, mas era como eu ia contar a histéria. Resolvi optar em contar a
Histéria do ponto de vista de recortes biograficos de grandes e pequenas
personagens. A Historia geralmente é vista como a histéria dos ‘grandes
acontecimentos’, dos ‘grandes homens que fizeram a Historia’ e tal. O que
ndo é a realidade. Atras desses dez homens teve um batalhdo de pessoas
que esta de um lado ou de outro fazendo a Histéria com seus sonhos, seus
pequenos defeitos, suas pequenas indagacoes e tal”. Nessa citagdo, vemos
a preocupacao do produtor e diretor com a representacao do século XX,
como um tempo de morte e de deshumanizacgio do ser humano.

No referido trecho de sua entrevista afirmou que seu argumento era
duplamente estruturado no que pretendia demonstrar: a morte e os indi-
viduos. A morte foi representada pelas imagens do cemitério que inspirou
o titulo do filme que aparecem no inicio e no filme da pelicula e sua preo-
cupagdo em representar os individuos andnimos é percebida na citagio de
Cristian Boltanski que diz: “Em uma guerra nao se matam milhares de
pessoas. Mata-se alguém que gosta de espaguete, outro que é gay, outro
que tem uma namorada. Uma acumulagdo de pequenas memorias ...”.
A partir dessa citagdo o autor relacionou os eventos do século XX com as
histoérias individuais, como a trajetoria da familia Jones, que teria morrido
em diferentes guerras.

4. E a idéia trabalhada sobre a qual se desenvolverd uma seqiiéncia de atos e
acontecimentos que constituirao o roteiro.

5. http://www2.uol.com.br/filmememoria/txt-opovo.htm; horario de visitagdo
do site 11:17
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No entanto, podemos perceber que o cerne de sua proposta ancora-
se em uma visdo de mundo materialista, na qual a sociedade se estrutura
e se constrodi a partir de suas relagdes com os modos de producao. Para o
autor, 0o homem do século XX se tornou produto de sua obra e para afirmar
sua visao citou Mcluhan “Os homens criam as ferramentas, as ferramen-
tas criam os homens”. Essa citacao apareceu entre as imagens do processo
de industrializacao, de mecanizacao das atividades produtores e das pés-
simas condicOes de trabalho oferecidas aos operarios. Podemos perceber,
que em seu argumento, ou melhor visao de histéria, partiu do principio
marxista de que “ndo é a consciéncia que determina a vida, mas a vida
que determina a consciéncia” (HOBSBAWM, 1998:174). Os homens pos
revolucao industrial teriam perdido seu controle sobre sua producao e te-
riam se tornado produtos dela. Essa proposta ficou clara no filme ao ver-
mos suas referéncias a operarios que atuaram em grandes inovagoes, como
a construcao de prédios, de carros Ford, e, no entanto, conforme legendas
apresentadas juntamente as imagens, nunca tiveram residéncia prépria ou
ao menos um carro. Dentro de uma visdo marxista, o autor/diretor bus-
cou “representar”, conforme seu depoimento citado acima, através de pe-
quenas biografias os “individuos reais”. Na visdo de Marx esses individuos
eram resultado de “sua a¢do e suas condi¢ées materiais de vida, tanto as
que encontram como as que produziram pela prépria acdo (...) aquilo
que sdo, coincide, portanto, com a sua producdo, com o que produzem e
também com o como produzem” (MARX, 1984:14-15).

Como vemos, nessa citacdo, a proposta do diretor foi estruturada
dentro de uma visao materialista da histéria, na qual as infra-estruturas
acabam por determinar as superestruturas e assim, o homem representa-
do nesse documentéario seria um produto gerado dentro de uma processo
de deshumanizacdo do individuo e mecanizagio de suas relagoes. O século
XX se apresenta para nos nessa pelicula como o marco de transformagao
da propria ética social moderna.

Dessa forma, no filme “N6s que aqui estamos por vos esperamos”,
Marcelo Masagao abriu mao de algumas caracteristicas tradicionais do do-
cumentario expositivo e optou pela mistura de estilos entre o poético®, o

6. “O modo poético segue os ideais modernistas de representacao da realidade
através da fragmentagdo. Assim, ndo ha preocupacgdo com montagem linear, argumen-
tagdo, localizag¢do no tempo e espago ou apresentagdo aprofundada de atores sociais. Esta
forma utiliza o mundo histérico como matéria prima para dar “[...] integridade formal e
estética ao filme”. (NICHOLS: 2005, 141)” ver: TELES, Silvia Seles. O formato e a lingua-
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reflexivo” e o performatico®. Produziu seu roteiro a partir de imagens e
fragmentos de filmagens do decorrer do século XX, as quais foram pes-
quisadas em diversos arquivos. Nao introduziu a tradicional narracao, que
substituiu por frases de fil6sofos, psicélogos e literatos, juntamente com
a trilha sonora. As imagens associadas ao som e as letras assumiram a di-
recdo da mensagem do diretor, atuaram no documentario como palavras
e contaram a histéria do século passado. Portanto, para nés essa pelicula
deixou de ser um documentario para se tornar uma cinebiografia do século
XX.

Nessa perspectiva, tal como uma biografia esse documentario foi
dividido em capitulos, que compoe cinco partes. A primeira inicial seria
voltada a discussdo do processo de industrializacao e desumanizagdo do
homem frente a suas relac6es com as maquinas; a segunda parte deteve-se
na discussao do papel das ditaduras e dos horrores das guerras; a terceira
voltou-se a discussdo do processo de libertagdo das mulheres e sua inclu-
sdo na desumanizagio; em quarta parte o autor discutiu as contribuicoes
das religiGes para a intolerancia e suas lutas por Paz, por fim, as imagens
do cemitério apresentaram o argumento inicial do diretor que é o caminho
da morte para o qual todos esses processos tém levado o homem.

Para compor cada uma das cinco partes selecionou imagens relati-
vamente conhecidas, populares entre os livros paradidaticos, documenta-
rios e filmes e de forma direta relacionou-as com frases de autores como
Freud, Cristian Boltanski, Mcluhan e Oscar Wilde.

Marcelo Masagao procurou nessa cinebiografia, a partir de icones
comuns a sociedade ocidental, atualizar a memoria, trazer a lembranca

gem dos documentarios produzidos sobre a cidade de Sao Paulo. In: III Intercom Junior
— Jornada de Iniciag¢do Cientifica em Comunicagd@o na area de Comunicagao audiovisual
(cinema, radio e televisdo).

7. Segundo Silvia Seles Teles é “O modo reflexivo preocupa-se com o processo de
negociacgdo entre cineasta e espectador, indagando as responsabilidades e conseqiiéncias
da produgao do documentario para cineasta, atores sociais e ptiblico. Desta forma, “O lema
segundo o qual um documentario sé6 é bom quando é convincente é o que o modo reflexivo
do documentario questiona.” (NICHOLS, 2005: 163)”.

8. Conforme Silvia Seles Teles é “O modo performdtico também levanta questoes
sobre o que é conhecimento, porém a subjetividade tem peso maior do que a construcdo
de argumento légico e linear. A combinagao do real com o imaginario de acordo com a
complexidade emocional do cineasta torna muitas vezes o documentario autobiografico e
paradoxal, visto que “os documentarios recentes tentam representar uma subjetividade so-
cial que une o geral ao particular, o individual ao coletivo e o politico ao pessoal.” (Idem,
ibidem: 171)”.
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imagens associadas e apresentar sua visao do século XX. Portanto, mais do
que uma representacio da histoéria e da visdo de mundo do diretor, “Nos
que aqui estamos por vOs esperamos” atua diretamente como um instru-
mento para “reelaboracdo” e atualizacdo da memoria, como um registro
daquilo que devemos lembrar e da mesma forma, daquilo que devemos
esquecer. Seus siléncios se projetam como nossos siléncios, aquilo que nao
lembramos nao sabemos.

Nessa perspectiva, Paul Ricoeur em sua obra “A memoria, a histé-
ria e o esquecimento”, citou o didlogo de Teeteto, no qual Sécrates apre-
sentou a metafora do pedaco de cera e discorreu:

Pois entdo, digamos que se trata de um dom da mae das Musas, Me-
moria: exatamente como quando, a guisa de assinatura, imprimi-
mos a marca de nossos anéis, quando pomos esse bloco de cera sob
as sensagdes e os pensamentos, imprimimos aquilo que queremos
recordar, quer se trate de coisas que vimos, ouvimos ou recebemos
no espirito. E aquilo que foi impresso, n6s o recordamos e o sabe-
mos, enquanto a sua imagem (eidolon) estéa ali, ao passo que aquilo
que ¢é apagado, ou aquilo que nao foi capaz de ser impresso, nos
esquecemos (epilelesthai), isto é, ndo o sabemos (Teeteto, 191d).

Como vemos nessa citacao, para Socrates, somos nds que escolhe-
mos aquilo que ficard na memoria, que imprimimos nossos anéis na cera e
fazemos a selecao entre memoria e esquecimento, entre o que saberemos
e 0 que nao saberemos.

Sendo assim, a cinebiografia de Marcelo Masagao se coloca para nos
como a cera na qual ele, o diretor, imprimiu seu anel, a imagem daquilo
que saberemos, que ficou registrado. Podemos perceber, que através de fil-
mes e documentarios como esse, mesmo nds que nao vivemos os horrores
dos campos de concentragido alemaes lembramos o fato, nos emociona-
mos, nos indignamos e emitimos opinides sobre o evento.

Nessa perspectiva, Paul Ricoeur (2007), afirmou que o lugar da
lembranga pertence a uma dimensao objetal, ou seja, ao nivel das analises
da retencao e da reproducao. A lembranca colocaria as coisas do passado
e por isso, segundo Ricoeur, “O lembrado’ apébia-se entdo no ‘representa-
do”” (RICOEUR, 2007:64). Esse representado viria em forma de imagens e
assim daria suporte para um tipo de “lembranca-imagem”.
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Na mesma direcao, Henri Bérgson, propds uma dupla concepcao
de “lembranga pura” e “lembranca-imagem”. A primeira seria a “memoria
que revé”, espontanea, imediata e perfeita, enquanto a segunda, a “memo-
ria que repete”, que se atualiza e tende a viver numa imagem. A lembran-
¢a pura, para Bérgson, tenderia a passagem para a “lembranca-imagem”,
porque “essencialmente virtual, o passado sé pode ser apreendido por
noés como passado quando seguimos e adotamos o movimento pelo qual
ele desabrocha em imagens presentes, que emergem das trevas para a
claridade” (BERGSON, Apud RICOEUR, 2007: 68). Conforme proposto
por Bérgson nessa citagdo, as lembrancas assumiriam na memoria formas
imagéticas. As imagens simplesmente nao teriam o poder de incitar a me-
moria do passado, isso somente seria possivel a partir de sua busca no
passado.

Dessa forma, o conhecimento do passado registrado pela memoéria
seria, portanto, nas palavras de Marc Bloch, uma coisa em progresso, “que
ininterruptamente se transforma e se aperfeicoa” (BLOCH, 1987:55). Sua
transformacao e aperfeicoamento ocorreriam pelas inimeras formas de
registro e analise desse conhecimento: a historia, a literatura, as imagens e
o cinema entre tantos outros meios.

No século XX, o cinema se apresentou com um importante instru-
mento de registro de nossa memoria e conseqiientemente de nossa lem-
branca. Nossas imagens do passado seriam os componentes basicos de
nossas memorias sobre ele e assim, constituiriamos com auxilio do cinema
uma lembranca-imagem aos moldes bergsonianos.

Um exemplo desse papel exercido pela producio cinematografica é
o filme “Nb6s que aqui estamos por vos esperamos”, que significou nossas
imagens do passado através de seus recursos aos intérpretes do século XX,
Freud, Oscar Wild entre outros.

Essa cinebiografia inicia com a seguinte referéncia: “A Historia é o
Rei. Freud a Rainha”. A partir dessa frase, o autor/diretor tracou as duas
diretrizes do desenvolvimento de sua argumentagio, o cenario histori-
co como base para nossa reflexao, critica, busca pela auto-compreensao
e transformacio social. De forma extremamente simbdlica essa pelicula
chegou aos cinemas nacionais e internacionais, porque concorreu e ga-
nhou varios prémios, em 1998, exatamente quando nossa sociedade pre-
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parava-se para fechar um século. Os anseios de “todos” giravam em torno
de esperancas, mudancgas de um novo tempo e frente a essa visao otimista
do fim século, Marcelo Masagao nos apresentou uma leitura do tempo que
findava altamente pessimista.

Entretanto, mais do que uma reflexdo sobre os feitos da humani-
dade no decorrer do século XX, a pelicula nos deixa um forte questiona-
mento sobre nosso papel social dentro desse contexto, ou seja, O que nds
fizemos para contribuir ou impedir esse processo de deshumanizacdo do
ser humano ? Ou ainda, o que faremos para mudar essa triste e impactante
“realidade”? O filme nos incita a repensar o que lembravamos de nosso
passado e reelaborarmos nossas opinioes e atitudes.

Ainda dentro do século passado, o autor enfatizou bem as transfor-
macoes sociais causadas pela mecanizacao do trabalho, conforme sua ci-
tacdo, também no inicio da pelicula, “Memoria breve do século XX: o balé
Jjando era classico. A cidade ja ndo cheirava a cavalo”. O mundo mudara,
os carros ganharam as ruas no lugar dos cavalos e a profissao de cocheiro
extinguiu-se, em seu lugar sugiram os mecéanicos, motoristas, montadores
entre outros e nas artes o mesmo acontecia, a modernidade atingiu todas
as areas.

Logo em seguida, citou outra inovagao tecnoldgica: as maquinas de
fotografia, “As cameras Kodak registravam os instantaneos das primei-
ras geragoes que conviveram em seu cotidiano com uma producdo em
série de idéias, matematica abstrata, maquinarios complexos, refinadas
bombas e muitos botoezinhos”. Nessa citagdo, apesar de aparecer uma cri-
tica as inovacgoes tecnolodgicas, o autor apenas representou as mudancgas
causadas pelos processos industriais na vida humana e nao referenciou
através de imagens as transformacé6es abismais causadas pela “Revolucao
da informacdao” vivida por nos e por ele naquele momento.

Essa revolucao iniciada com a invencao do telefone, das maquinas
de escrever aparecem, nao enfaticamente, através de imagens de telefonis-
tas, quando representou, na terceira parte do filme, a libertagido feminina.
Mas, os computadores e toda as mudancas nas relagGes sociais possibi-
litadas por suas inovacoes, foram “esquecidas” ndo registradas no filme.
Como nos propds Ricoeur ao reviver o didlogo de Socrates, apesar do sé-
culo XX ter sido cenario central da Revolucdo da Informacao, o autor sele-
cionou essa memoria para nosso esquecimento.
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Dessa forma, a cinebiografia do século XX “No6s que aqui estamos
por vos esperamos” é mais do que um conjunto de representacoes de seu
autor/diretor é a propria selecio de nossas memorias e esquecimentos.
A pelicula desperta em nds o encantamento e a reflexao, com o intuito de
fazer, como nas palavras de Jean-Paul Sartre® sobre a reelaboragio da me-
moria, aparecer o objeto que pensamos, desejamos e dessa forma, toma-
mos posse dessas lembrancas devidamente selecionadas. Nosso encanta-
mento com a memoria ali apresentada nos levaria a anulagio da auséncia,
do esquecimento e da distancia, passamos a encenar uma satisfacido com a
nova memoria do passado e, assim, nosso objeto, agora ndo lembrado mas
imaginado, recobriria-se pela quase-presenca dessa operacao imagética e
acabaria por conjurar em nossa lembranca-imagem, o real e o irreal.

Portanto, o filme ou uma cinebiografia como essa aqui analisada,
pode ser utilizado em sala de aula tanto como fonte histérica, como, exem-
plos de representacao do passado. O filme pode tornar o distante préximo
do olhar do aluno, que ao invés de investir na imaginacao abstrata do pas-
sado, consegue ter um ponto de referéncia imagético para construir sua
memoria e representacao do passado.

9. Jean-Paul Sartre, L'imaginaire, Paris, Gallimard, 1940.
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A EDUCACAO COMO AREA DE EXTENSAO ENTRE A UNB/
FGA E AS ESCOLAS PUBLICAS DO ENSINO MEDIO

Venicius Juvéncio de Miranda Mendes

Josiane do Socorro Aguiar de Souza Oliveira Campos

Maria Vitéoria Duarte Ferrari

Introducao

As Universidades sao instituicdes de expressiva importancia para
a sociedade em todo o mundo. No Brasil as universidades desenvolvem
atividades baseadas no tripé Ensino, Pesquisa e Extensdo, que juntos or-
ganizam o funcionamento e a contrapartida da universidade para toda a
sociedade. Apesar de ser um ambiente para o desenvolvimento intelectual
existem alguns desafios presentes nas institui¢oes de ensino superior, es-
pecificamente na Faculdade UnB do Gama (FGA), como, por exemplo, a
taxa de evaso e retencao dos estudantes.

Nesse sentido algumas questOes serdo apresentadas e discutidas,
entre elas como é possivel motivar os alunos do ensino médio serem nos-
sos novos estudantes nos cursos oferecidos na instituicdo? Como preen-
cher as lacunas de conhecimentos que os novos estudantes, egressos do
ensino médio tém quando chegam nos cursos de engenharias? O problema
estd no ensino da escola publica de nivel médio ou da universidade? Quais
as foram as acOes e parcerias entre as escolas piblicas do Distrito Federal
nos dez anos de existéncia da Faculdade Gama?

A transicdo do ensino médio ao curso superior pelos alunos pode
ser um desafio complexo. Em geral eles estao acostumados com as concep-
¢Oes epistemoldgicas tradicionais, e, muitas vezes, eles tém resisténcia as
propostas de novas propostas de ensino e aprendizagem e tém, também,
dificuldade na autonomia e gestao dos estudos. Diante da novas formas de
ensino e aprendizagem, esses alunos ficam desmotivados e desenvolvem
descompromisso com a aprendizagem. Eles tém como principal interesse
a obtencao do diploma (SAUER, 2004).
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As teorias pedagogicas e o fazer do educador

As tentativas de superagdo das praticas da escola tradicional, que
fragmenta o contetido, se fundamentam na busca de novos métodos de
ensino que possam integrar os contetidos disciplinares. Essa superacao
da perspectiva disciplinar acontece por meio da transdisciplinaridade, em
que as disciplinas tém elos de ligacao que juntam os contetidos salientando
a unicidade do conhecimento. Isso pode ser facilitado por um tinico tema
gerador apresentado pelo método Paulo Freire (FREIRE, 1987).

Nas disciplinas nas areas de ciéncias exatas do curso de engenharia
de energia o tema energia é o fio condutor do processo de ensino. Ele é
essencial para a compreensao de processos mecanicos, fluidodinamicos,
termodinamicos e eletromagnéticos. Todavia, o uso de recursos naturais
para producio de energia perpassa também pelas perspectivas socioam-
bientais, politicas e governamentais. A geracao de energia esta ligada a
producio de alimentos, as reacdes quimicas desde o atomo ao ciclo bio-
geoquimico do carbono e outros elementos. Enfim, o uso das fontes de
energia esta vinculado a revolucao cientifica e industrial.

O método de ensino aprendizagem de Paulo Freire inicia-se no
aproveitamento das experiéncias vivenciadas pelo aluno (FREIRE, 1987).
O educador buscara propiciar despertar a consciéncia individual e coletiva
para promover mudanca de visao de mundo. Visa estabelecer uma rela¢ao
entre o educando com os contetidos do ensino e pratica cotidiana, podera
fazé-lo de forma dinamica e sempre que possivel relacionar a experiéncia
do aluno com os contetidos trabalhados, tentando, sistematicamente, evi-
denciar a importancia de uma so6lida formacao escolar como instrumento
para as suas agoes presentes e futuras. Dessa forma, a atuacio do educador
sera coerente, articulada, conjunta, institucional e intencional, de forma a
propiciar a critica ao socioambiental, bem como uma educagdo ambiental
viva e intensa na sua vida social concreta (FREIRE, 1999; LEFF, 2000).

A pedagogia da convivéncia tem com base o di4logo, a solidarieda-
de e o compromisso com a geracdo atual e futura na construgdo de um
pensamento que permita a existéncia da vida na Terra. Essa pedagogia de
convivéncia pode ser integrada com a educacao contextualizada onde edu-
cando os conhecimentos aprendidos na instituicdo de ensino podem ser
praticados e replicados na sua realidade. O centro do processo educacional
€ o0 aluno e a sua realidade (JARES, 2008).
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No contexto de novas estratégias de transversalidade na educacao
formal existe um leque de possibilidades.

Entende-se transversalidade na educacdo como uma maneira de
organizar a pratica didatica, onde alguns temas sdo integrados nas areas
convencionais com o proposito de estarem presentes em cada uma delas.
O conceito surgiu nos movimentos de renovacao pedagogica, diante da ne-
cessidade de reflexao sobre a aprendizagem e contetdo curricular.

As novas tecnologias criaram novos espacos do conhecimento.
Agora, além da escola, também a empresa, o espago domiciliar e o espaco
social tornaram-se educativos. No entanto, s isso nio suficiente. E im-
prescindivel a participacao mais intensa e organizada da sociedade. Nesse
quadro as institui¢coes de ensino deixarao de ser ‘lecionadoras’ para serem
‘gestoras do conhecimento’ (GADOTTI, 2000).

A Lei de Diretrizes e Base da Educacao (LDB/1996) definiu Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCNs) que orientam a aplicacao da transver-
salidade. “A transversalidade pressup6e tratamento integrado das areas
e um compromisso das relagdes interpessoais e sociais escolares com as
questbes envolvidas nos temas. A fim de que haja uma coeréncia entre os
valores experimentados na vivencia que a escola propicia aos alunos e con-
tato intelectual com tais valores” (BRASIL, 1997). A transversalidade diz
respeito a possibilidade de se estabelecer, nas praticas pedagbgicas, uma
relacdo entre o contetido tedrico do ensino formal com a pratica da vida
real. Nao é somente uma forma paralela de trabalhar os contetidos, é sim
de trazer para o contetido escolar e a metodologia da 4rea a perspectiva
dos temas.

Embora a transversalidade e interdisciplinaridade refutem a con-
cepcao de um conhecimento estatico, elas se diferem entre si. A primeira
enfoca a dimensao did4tica e a segunda a abordagem epistemologica dos
objetos de conhecimento. Embora a interdisciplinaridade trabalhe com as
disciplinas, ela questiona a visdo fragmentada e compartimentada da rea-
lidade adotada na escola. A transversalidade se ocupa da compreensao dos
diferentes objetos de conhecimento, permitindo a referéncia a sistemas
construidos na realidade dos alunos.

As atividades cognitivas do ensino requereram a fragmentacao do
conhecimento. As disciplinas foram criadas com a énfase de partes do co-
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nhecimento. Os cursos superiores tém como objetivo formar profissionais
com um vasto cabedal de assuntos especificos e um pouco dos gerais. As-
sim, os cursos de exatas tém maior énfase nos contetiddos matematicos.

A interdisciplinaridade no meio universitario teve uma nova pers-
pectiva no comeco dos debates sobre a questao ambiental em todo o mun-
do, em especial, nas décadas de 1960 e 1970. Embora exista uma comuni-
cacao entre as disciplinas, teve mais destaque, no meio académico, de que a
problemética socioambiental requer uma atitude inovadora de cooperacio
sistemética entre diversas areas do conhecimento humano. Apesar de nos
paises mais desenvolvidos, as institui¢des de pesquisa de cunho ambiental
vém se desenvolvendo ha décadas, no Brasil ela tem tido destaque a cerca
de uma década (ROCHA, 2003).

A discussdo nas universidades sobre a interdisciplinaridade pode ser
resultante das criticas ao direcionamento da doutrina cientifica moderna,
que tem monopolizado um saber excessivamente tecnicista e pragmatico.
A utilizacdo da faceta mutilada do conhecimento tem ocasionado equivo-
cos que podem ter alicercado os impactos ambientais durante o processo
de fabricacao de produtos (LAKATOS, 1979).

A perspectiva interdisciplinar, que tende a se difundir por meio de
diversas correntes alternativas ao modelo cognitivo cartesiano atual, pro-
cura justamente adequar uma filosofia meramente instrumental a um uni-
verso multifacetado. Uma vez que todas as linhas divisorias sdo arbitrarias,
esta tentativa de se seguir um caminho comum entre polos busca reduzir
a tendéncia de crises constantes da sociedade mundial contemporanea ou
ao menos diminuir imensos abismos sociais, econémicos e educacionais,
dentre outros (KUHN, 1994).

Visando inserir as questdes ambientais no contexto académico de
engenharia, entende-se que a educagdo ambiental necessita ir além de
tratar as questGes ambientais como contetido académico, ela deveria ten-
tar articular, subjetivamente, o educando ao conhecimento, bem como
suas formas de producao, a descobrir os sentidos e sabores do saber, a
desenvolver, mais que o pensamento critico, um pensamento reflexivo e
prospectivo capaz de combater condutas automatizadas, o pragmatismo
e o utilitarismo tao presentes na sociedade globalizada moderna (LEFF,
2001).

60



A Sala de Aula Enquanto Laboratorios de Docéncia

Alicercado no enfoque de discutir as questées ambientais nos cur-
sos de engenharia, o presente artigo tem como objetivo, refletir sobre a
experiéncia da agao didatico-pedagdgica sobre as questdes ambientais nos
cursos de engenharia, diagnosticar as suas dificuldades e superacoes.

O processo de ensino, desde os primoérdios, ainda nas relagoes fami-
liares, se concentra na relacdo de ensino/aprendizagem, sendo os coadju-
vantes: quem ensina e o quem aprende.

O processo de ensino na instituicao educacional, chamada de esco-
la, acrescenta novos métodos, atores e conteudos. Dentre eles, destacam-
se as escolhas da teoria pedagogica e a definicdo de professor/educador e
aluno/educando.

Qualquer um pode ser aluno. No entanto, “nao é qualquer um que
pode ser professor” e nem qualquer professor que pode enfrentar os de-
safios presentes em nosso tempo (LIBANEO E PIMENTA, 1999, p. 260).

Basicamente existem duas vertentes da teoria pedagdgica: nao-cri-
ticas, critico-reprodutivistas e critica.

As teorias nao-criticas nao consideram a interdependéncia na rela-
¢ao educacdo/sociedade e os seus postulados sdo expressos de maneira li-
near. Elas evidenciam a relagdo causa-efeito. A educacdo é um instrumen-
to de equalizacao social, é um fator de superacao da marginalidade. Nessas
teorias estdo inseridas a pedagogia tradicional, pedagogia tecnicista e ou-
tras (SAVIANI, 1991). Elas se fundamentam que a educacao pode erradi-
car a marginalidade da nossa sociedade, mas ao contrario, fortalecem as
formas de discriminacao na educacao. Ela é constituida pelas pedagogias
tradicionais, escola nova e tecnicistas.

Com relacao a marginalidade, na pedagogia tradicional a marginali-
dade é relacionada com a ignorancia, a solugao é a instrucdo. Na pedagogia
escola nova a marginalidade nao esta atrelada com a ignorancia, mas ao
rejeitado, inapto, anormal e desajustado; cabe a escola viabilizar a adap-
tacdo de ajusta-lo a sociedade. Na tecnicista, a marginalidade est4 ligada a
improdutividade e ineficiéncia, nela o papel da escola é formar individuos
eficientes com capacidade e rendimento de producao para serem incluidos
na sociedade (SAVIANI, 1999).

As teorias nao-criticas se propoem superar as desigualdades, pois
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nelas s6 € possivel entender o processo de educacao a partir dos seus con-
dicionantes sociais. Elas criticam a educac¢ao como facilitadora da repro-
ducao do sistema dominante. No entanto, elas percebem a dependéncia da
educacao em relacdo a sociedade, tendo em sua estruturacio a reproducao
da sociedade na qual ela se insere (SAVIANI, 1999).

As teorias Critico-Reprodutivistas podem ser divididas em Teoria de
sistema enquanto violéncia simbolica, Teoria da Escola enquanto Apare-
lho Ideolégico do Estado (AIE) e Teoria da Escola Dualista, de forma opos-
ta, a educacao aparece como fator agravante, por meio da discriminacao e
responsavel pela marginalidade (SAVIANI, 1999).

A educacdo deveria assumir a funcio de ser o instrumento que opor-
tunizasse as escolhas do homem livre, democratico, cidaddo e autéonomo e
possibilitasse o acesso de todos ao conhecimento.

Todavia, ela se tornou em uma ferramenta de manipulacdo e de
homogeneizagdo do pensamento critico da sociedade. Ela legitima as di-
ferencas sociais e marginaliza. Os professores tém a responsabilidade de
transformar, ndo o mundo, mas sim cada individuo que é seu discente.
Também tem o dever de motivar o seu aluno a compreender a sociedade,
seus direitos e o qual o seu papel no meio que o cerca. Essas pequenas
revolugdes que tem a possibilidade de acontecerem na sala de aula (aquilo
que podemos nos aventurar a chamar de ruptura ou quebra de paradig-
mas) podem dar a chance de uma transformacao histérica num periodo
maior de tempo (SAVIANI, 1999).

A educacio é libertadora quando compreendida com um “um ato de
intervencao no mundo” (FREIRE, 1967,p. 122). Ela esta relacionada com
a possibilidade de despertar da consciéncia de nossas escolhas de educar
para a manutencao ou transformacido dos valores e pensamentos domi-
nantes.

E possivel promover o questionamento num enfoque critico
do entendimento da realidade, e se sonhar com a possibilidade de
transformacdo do educador, do educando do mundo. A escola como
libertadora deve, obrigatoriamente finalizar-se na praxis transformadora
(FREIRE, 1967). Cabe também a universidade assumir o papel de provo-
cadora de mudancas na sociedade.
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Do mesmo modo que o conhecimento é integro, mas foi fragmenta-
do pelas formas de educagdo universitarias, as praticas de educacdo tém
em um s6 momento acoes de extensao, ensino e pesquisa. A educacao exis-
te por meio da comunicacao de ideias, fatos e outros. Como a educacio por
intermédio da comunicacao pode ser uma pratica de extensao, ensino e
pesquisa?

Em qualquer lugar que uma aco extensionista envolve a dissemi-
nacao de técnicas. Ela esta ligada as necessidades dos extensionistas-edu-
cadores irem ao outro extremo do mundo que néo € o seu, mas do educan-
do, considerado inferior (senso comum), para a sua maneira normaliza-la
de acordo com o seu mundo do conhecimento cientifico. No entanto, o
educador que se recusa a realizar somente a domesticacdo dos homens,
sua tarefa, de transformacao, esta mais proxima do conceito de comunica-
¢do (FREIRE, 1983, p.16).

A extensdo no contexto educacional vai muito além da domestica-
¢do. Educar e educar-se na pratica da liberdade “nao é algo de estender
algo desde a sede do saber, até a sede da ignorancia para salvar comeste
saber aqueles que habitam nela”. Ao contrario, na verdade educar e edu-
car-se “é tarefa daqueles que sabem que pouco sabem - por isso sabem algo
e podem assim chegar a saber mais - em didlogo com aqueles que quase
sempre, pensam que nada sabem, para que estes, transformando o seu
pensar que nada sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente
saber mais” (Freire, 1983, p. 16).

O mundo humano é constituido de cultura, intersubjetividade e in-
tercomunicacio. Ele é comunicacao (FREIRE, 1983).

A aproximacao e declinio de parceria entre a FGA e as esco-
las piublicas do Distrito Federal

A Faculdade Gama é resultante da expansao da UnB. Sua criacao foi
prevista no PDI de 2002 a 2006 e implementada pelo Planos de Reestru-
turagdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI) em 2007, cuja
meta era ampliar o acesso e a permanéncia dos estudantes nessas insti-
tuicGes. Nessa faculdade ha cinco cursos de Engenharia — Aeroespacial,
Automotiva, Eletronica, Energia e Software.
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A estrutura administrativa e educacional FGA teve como base a pro-
posta de Darcy Ribeiro. No sistema de admissdo foi o fato dos candidatos
fazerem vestibular para o curso de engenharia, deixando a escolha da es-
pecialidade para depois da conclusdo do ciclo basico do curso. Os cursos
se constituem com a unicidade em direcao, conselho, colegiados e coor-
denagbes. Departamentos sao inexistentes. Dentre os locais de area de
abrangéncia dentre as quais destacam-se Gama, Santa Maria, Taguatinga,
Ceilandia, Samambaia e Valparaiso.

A FGA recebeu poucos alunos da sua area de abrangéncia, cerca
de 15% em 2010 e 20% em 2011. Por isso, criou-se um programa de boni-
ficacdo. Acrescenta-se a esses fatores os problemas de evasao e retencao.
Como estratégia para minimizar esses problemas foram criados projetos e
cursos de extensao para discente e docentes do ensino médio.

Essas estratégias foram originarias dos esforcos de um grupo de
trabalho entre Direcao Regional de Educacio (DRE-Gama) e coordenacao
de extensdo da FGA. Em 2010 foi constituido um grupo de trabalho de
professores de ambas institui¢ées que definiram as diretrizes e objetivos
dessa parceria.

As principais diretrizes propostas pelo grupo FGA e DRE/Gama fo-
ram:1) Incentivar os professores da rede de ensino a utilizar e implementar
os laboratorios de experiéncias nas escolas. No inicio ter como ptiblico alvo
de professores atuantes nas disciplinas em questao no ensino médio; 2)
Realizar cursos de formacao em carater de extensao para docentes por
etapas e pos-graduacio; 3) Estabelecer parcerias nos projetos de pesquisa;
4) Sensibilizar os alunos de ensino médio a participar dos processos de
selecdo na UnB; 5) Redigir uma carta de intencao sobre os acordos entre
UnB e DRE-Gama; 6) Divulgacdo do projeto e do problema ambiental es-
tudado por meio de oficinas em escolas de ensino médio e fundamental
do entorno, banners, posteres, apresentacao orais e atividades interativas.

O Engama foi o primeiro projeto formal na extensao formal na FGA
em 2009. Ele teve como objetivo aumentar o niimero de alunos oriundos
da regido de abrangéncia do campus. Esse projeto teve financiamento até
o més de maio de 2012 pela chamada ptblica MCT/FINEP/CT-PETRO
PROMOVE 01/2008, que visava promover a interagdo da Universidade de
Brasilia, por meio da FGA, com o ensino médio. Seu principal objetivo foi
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promover os cursos de engenharia nas escolas de ensino médio na area de
abrangéncia do campus (ELS, 2014).

Importante ressaltar que o Engama teve atuacao em todas as escolas
de abrangéncia da FGA. Com o aumento do nimero de docentes surgiu o
segundo projeto de extensdo: o Biogama. Ele teve como objetivo promover
uma consciéncia ambiental dentro das escolas de ensino médio alcancadas
pelo “EnGama”.

O diferencial desse projeto de extensao foi o arranjo interinstitucio-
nal e multidisciplinar. O projeto teve atividades com os docentes do En-
sino Médio na rede publica, visando trabalhar transversalmente o tema
ambiental com os seus discentes, com énfase no reuso e descarte de 6leo
usado de cozinha (GHESTHI et al, 2011). Atualmente, o Biogama tem
como metodologia os workshops em eventos educacionais.

Também no periodo de 2010 a 2014 foram desenvolvidos os cursos
de extensdo intitulados de Pré-Céalculo, Pré-Fisica e Pré-Quimica. Esses
cursos tiveram o objetivo de “preencher” as lacunas de conhecimento dos
novos estudantes da FGA e abriram vagas para alunos do ensino Médio.

Paralelo aos cursos para estudantes foram ministrados cursos de
capacitacao para os docentes de quimica.

O proposito de trabalho conjunto entre a FGA e as escolas publicas
do Distrito Federal foi fortalecido por dois editais: Edital Vale e PIBIC para
ensino médio (Chamada CNPq/VALE N° 05/2012) e Edital CNPq MCTI/
CNPq/SPM-PR/Petrobras - Meninas e Jovens Fazendo Ciéncias Exatas,
Engenharias e Computacio (N° 18/2013).

O primeiro Edital Vale teve como principal objetivo dar apoio finan-
ceiro a projetos que visem contribuir para o desenvolvimento cientifico e
tecnologico e inovagdo do Pais. O edital disponibilizava para cada projeto
bolsas para um professor de ensino médio, dois alunos universitarios e
quatro alunos do ensino médio. No campus Gama, foram aprovados 22
projetos que corresponde com um valor financiado de R$ 590.656,00.
Cada projeto teve como total de recursos R$ 26.846,00 detalhados na Ta-
bela o1.
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Tabela 01: Descri¢io de recursos por projeto no Edital N° 05/2012 - For-
ma-Engenharia.

Descricao dQ:zﬁ:;g:de Valor Total

Ilnfé(()llif)a professor ensino 1o R$550,00 R$6.600,00
:llizlrsiz estudante de enge- 1o R$400,00 R$4.800,00
4 Bolsas alunos de ensino 8 R$16 R 8
médio 4 $161,00 $7.728,00
Capital e Custeio 1 R$20.000,00 | R$20.000,00
Total R$39.128,00

Fonte: Elaboragdo a partir de dados do CNPQ, 2012.

Em 2012 a Faculdade do Gama teve dezoito projetos de extensdo
contemplados pela Chamada CNPq/VALE S.A. N° 05/2012 — Forma-En-
genharia (Vide Quadro 1). O objetivo dessa chamada foi de incentivar a
formacao de engenheiros no Brasil, combatendo a evasio que ocorre prin-
cipalmente nos primeiros anos dos cursos de engenharia e despertando o
interesse dos alunos de ensino médio pela profissao de engenheiro e pela
pesquisa cientifica e tecnoldgica, por meio de forte interacdo entre a uni-
versidade e escolas do ensino médio. Ressalta-se que dois dentre esses
projetos foram premiados pela FEBRATEC-DF.

Em 2013 houve outra chamada de projetos: Edital CNPq N° 18/2013.
Chamada Publica MCTI/CNPq/SPM-PR/Petrobras n° 18/2013 - Meninas
e Jovens Fazendo Ciéncias Exatas, Engenharias e Computacao. Essa cha-
mada objetivou contribuir para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico
e inovacao do Pais e ampliar o nimero de estudantes do sexo feminino nas
carreiras de ciéncias exatas, engenharias e computacao.

No total, a Faculdade Gama aprovou treze projetos que foram de-
senvolvidos de forma semelhante ao Edital Vale. Destaca-se que a UnB
replicou o Edital ProIC- EM /DPP/UnB PIBIC — Ensino Médio (CNPq)
2014/2015.

Além da vivéncia dos alunos de ensino superior e médio em ambien-
tes diferentes, no caso, na escola e na universidade, também os projetos
nas escolas favoreceram a transferéncia e trocas de tecnologia e conheci-
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mento. As acoes de extensao junto ao ensino médio podem ajudar a enfa-
tizar a importancia das disciplinas de quimica, fisica, biologia, portugués,
matematica e estimular o aluno a se candidatarem a vagas na universida-
de. Consolidou-se assim o despertar e o interesse no aluno e na aluna, e so-
bretudo, preparando o aluno para a vida universitario e ainda contribuira
para reduzir a relativas altas taxas de evasdo, abandono que caracterizam
as primeiras anos de uma unidade académica, como a FGA, em formacao.

Pode-se afirmar que os projetos com interacado entre escolas do En-
sino Médio e FGA que receberam fomentos dos Editais do CNPq tinham
em comum os objetivos de:

1. Promover a inclusdo social dos alunos do ensino médio de rede
publica na UnB para se candidatarem a prestar vestibular nessa
instituicao por intermédio de estimula-los com vivencias de par-
ticipagdo em projetos de extensdo nas areas de ciéncias, tecnolo-
gia e inovagdo em suas escolas;

2. Despertar o interesse dos alunos de ensino basico e médio de
rede publica para tentarem o ingresso nos cursos da UnB por
meio de participagdo em projetos de tecnologia e extensao de-
senvolvidos em suas escolas com intercimbio com alunos de
graduacao e vivéncia no meio universitario;

3. Informar aos alunos das formas de ingresso na universidade,
usufruindo os beneficios da politica pablica de cotas sociais por
meio de sua participagdo em projetos de extensido, com vivéncia
alternada na escola e universidade orientada pelo fortalecimen-
to do intercambio docente interinstitucional nas areas de abran-
géncia da FGA;

4. Incentivar a participacao dos alunos de graduacao nas atividades
de extensdo e de ensino médio nas feiras de ciéncia e eventos
cientificos;

5. Incentivar os participantes dos projetos vinculados ao programa
para realizarem auto avaliagdo e os registros das experiéncias de
extensao.

Quanto as reflexdes sobre o declinio do processo de interacao entre
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a FGA e as escolas publicas pode-se dizer que dentre os principais fatores
que causaram esse declinio das rela¢6es entre a Faculdade Gama e as es-
colas identificam-se questoes de ordem administrativa federal nas institui-
¢Oes de ensino superior, tais como:

1.

Mudangas na carreira de progressao de docentes universitarios,
em 2013, que passaram a pontuar melhor a pesquisa e produc¢ao
cientifica do que atividades de extensao e ensino;

Caréncia de editais que fortalecam as atividades de extensao. A
falta de bolsa para professores de ensino médio e estudantes;

Extincdo do bonus regional aos alunos de escolas ptublicas das
regioes de abrangéncia da Faculdade Gama em 2015. Pois os alu-
nos de escolas publicas tem mais dificuldade para entrarem na
UnB;

Criacdo do sistema de Selecao Unificada (Sisu) que favoreceu o
ingresso de alunos de varios locais do pais na Faculdade Gama;

Conflito de agenda e horario entre o calendario e atividades das
escolas e a FGA;

Problemas de orientacdo e falta de organizagio do tempo de de-
dicacdo ao projeto dos alunos de ensino médio foi um ponto que
prejudicou o seu desenvolvimento;

Baixo engajamento de alguns professores de ensino médio nos
projetos, em especial, no edital para meninas na engenharia em
2013. A pouca de participagdo de docentes do ensino médio e o
desempenho insatisfatorio levou os docentes da UnB a diminuir
os investimentos de esfor¢os em novos projetos com ensino mé-
dio;

Outro fator de influéncia é o crescimento do campus, maior de-
manda por envolvimento dos professores em atividades de ges-
tdo/administragdo e pesquisa. E maior envolvimento também
com 0 ensino, uma vez que aumentou o ntimero de alunos no
campus.

Atualmente, as agbes entre FGA e escolas de ensino médio sdo pon-
tuais e em menor namero. Elas sdo decorrentes dos esforcos de alguns
professores que mantém projetos com o ensino médio.
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A educacdo como area tematica da extensao universitaria

Embora os estudos revelem que nas tltimas trés décadas ocorreram
uma expressiva ampliacdo do ensino superior pelo Programa Reuni, em
especial, a UnB, a capacitacdo dos professores valorizacdo do ensino no
ensino superior nio tiveram o mesmo crescimento. Em especial, os cursos
de Engenharia. Os indices de evasdo nos nesses cursos sao expressivos.
Muitos estudantes que conseguem se matricular nos cursos de Engenha-
ria, acabam abandonando o curso. Todavia existe um esforgo familiar
para manté-los na escola, as condi¢bes socioeconOmicas nas quais, muitas
vezes se encontram, contribuem fortemente para uma trajetéria escolar
marcada por rupturas e abandonos. No intuito de minimizar o problema
de evasao escolar, as Institui¢oes de Ensino Superior tém oferecido a esses
alunos que apresentam uma formacao escolar incipiente alguns instru-
mentos de nivelamento (VELOSO, 2018).

Semelhante a outras universidades, a FGA foi resultante da amplia-
¢do da Universidade de Brasilia pelo Programa Reuni e também ofertou
cursos de nivelamento chamados de Pré.

A comparacao entre os dados internacionais que indicam que a eva-
sdo no Brasil nao difere muito das médias internacionais (SILVA FILHO,
2007).

Apesar das vagas terem um acréscimo com a expansao da univer-
sitaria, no Brasil a quantidade anual de formandos é considerado baixo
quando comparado com outros paises, Em 2012, os dados da OCDE mos-
tram que 29% dos graduados da Coreia do Sul, 28% da Alemanha, 37% da
Franca eram oriundos das ciéncias naturais e engenharia, ao passo que no
Brasil esse percentual era apenas de 11% (SACCARO et al, 2019).

Existem intimeros artigos que tratam sobre as causas da evasao e
retenc¢do no ensino superior. No Quadro 1 destacou-se os que se considera-
ram mais importantes e aplicados na relagio entre universidade e escolas
de ensino médio.
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Quadro o1: Causas da evasdo e retencdo no ensino superior

Fonte Causas

SACCARO et al, A baixa qualidade do ensino bas1qo, o n}vel de dlﬁC}llda—_

de do curso e os poucos recursos investidos nas universi-
2019 ~ A

dades para a formacao desses profissionais.
SMITH e NAYLOR, | A educacao recebida antes de ingressar na faculdade tem
2001 impacto nas taxas de abandono.
BOUND, LOVE- A diminuicao no preparo de alunos antes de entrar na
NHEIM E TURNER, | universidade influencia nas taxas de evasao crescentes
2009 NoS Cursos.

Os alunos que trabalham mais de dez horas semanais

ou que os pais ndo possuem diploma de ensino superior
CHEN e SOLDNER, tém probabilidade maior e estatisticamente significante
2013 p) - NPT

e repetir as disciplinas, e consequentemente, abando-
nar o curso.

ISHITANI, 2003

bres.

Desemprego na regiao em que o estudante reside influencia de maneira positiva
na decisdo de abandonar a universidade, especialmente entre alunos mais po-

FREGONEIS, 2002;

Reprovagdo frequente nas disciplinas e fraco desempe-
nho do estudante nas disciplinas, e, especial aquelas da

ADACHI, 2011 .
4rea de exatas.
O baixo conhecimento sobre o curso no momento da en-
ANDRIOLA et al. tradai ha ‘t')alxa compf)atlt.)lllhdade entre’horarlods de estuqé) e
(2006) trabalho; aspectos familiares, como é o caso da necessida-

de de cuidar dos filhos pequenos; e, finalmente, a inade-
quacdo curricular ou condigoes fisicas precarias do curso.

Fonte: Elaboracdo a partir levantamento bibliografico no Periédico Capes, 2019.

Para combater a evasio, foi instituido o Programa Nacional de As-
sisténcia Estudantil (PNAES), responsavel por diversos beneficios como o
auxilio moradia, auxilio alimentacdo, entre outros (BRASIL 2012).

As taxas de evasdo em geral sdo percebidas com conotacdo negativa,

no entanto, ela pode indicar que alguns alunos apenas trocam de curso
e poderao ser excelentes profissionais. Essa situagdo ainda nio tem ras-
treabilidade no sistema do Ministério da Educa¢io (ANDIFES/ABRUEM/
SESU/MEC, 1996).
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Algumas agdes e comportamentos que podem mitigar a evasao e re-
tencdo no ensino superior estio apresentados no Quadro 2.

Quadro o2: Fatores que podem minimizar a evasao e retencao

2013

Fonte Causas
Os alunos que participam de atividades extracurriculares
FELDER et al. por até doze horas semanais, e que sao de regides urba-
(1993). nas, tém chances menores e estatisticamente significan-
tes de abandonar o curso;
CHEN e SOLDNER, | A preparacgao que o aluno teve antes de entrar na facul-

dade é correlacionada com a decisao de largar o curso;

Autores. 2019

Participac¢ao dos alunos de graduacio, obviamente de
primeiro ano, em projetos de pesquisa e extensao enge-
nharia;

Autores. 2019

Programa de tutoria para os alunos em dificuldade de
aprendizagem;

Autores. 2019

Disciplinas de nivelamento no primeiro semestre com a
possibilidade de participacao de alunos do ensino médio
que estdo envolvidos em projetos de extensao;

Autores. 2019

Capacitacgio dos professores de ensino médio;

Autores. 2019

Desenvolvimento de projetos com parcerias entre esco-
las de ensino médio e universidade;

Autores. 2019

Capacitagao pedagogica para os docentes do ensino su-
perior;

Autores. 2019

Programa de apoio aos discentes.

Fonte: Elaboracgdo a partir levantamento bibliografico no periédico capes e hip6-
tese sustentada baseada na vivéncia dos autores, 2019.

Conclusao final

O enfoque deste trabalho foi fazer um relato das experiéncias rea-
lizadas entre a FGA e escolas do ensino médio na area de abrangéncia da
FGA no contexto de extensao para minimizar a evasao e reten¢ao no ensi-

no superior.
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Acredita-se que o relato foi feito a luz dos principais problemas do
ensino superior. No auge do intercambio entre as institui¢coes aconteceu o
ingresso de bons alunos sem lacunas do contetido do ensino médio. Esses
alunos concluiram o curso e seguiram as suas vidas.

A continuidade das atividades propostas pelo grupo de trabalho
ente DRE s e FGA se mantém, porém em um volume menor de projetos.

O problema de adaptacao dos novos ingressos na FGA ainda nao
tem uma abordagem com um planejamento institucional. Logo, presume-
se que o problema se restringe ao aluno ingressante.

A estruturacao do plano de carreira de docentes precisa valorizar de
forma igualitaria o desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa e
extensdo. Todas as areas da universidade precisam ser desenvolvidas em
plenitude, na busca de melhores resultados e engajamentos dos profissio-
nais envolvidos. Do mesmo modo as atividades de integragao entre univer-
sidade e escolas necessitam de fomento, para poder viabilizar o desenvol-
vimentos dos programas, projetos e agoes.
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A PRATICA DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR

0OS DESAFIOS DE APRENDIZAGEM EM UMA
TURMA DE JUNCAO

Vivina Amorim Sousa

Introducao

A atividade docente, no ensino superior, depara-se com dilemas
frente a necessidade de formacao de profissionais capazes de se adaptarem
a um mundo que pede cada vez mais por mudancas.

Neste contexto, este relato tem como objetivo refletir sobre a mi-
nha pratica como Professora da disciplina de Histéria da América Pré-Co-
lombiana do curso de Historia da Faculdade de Formacao de Professores
- EPROF, do Centro Universitario UniProjecao.

Selecionei relatar sobre esta experiéncia apos verificar as dificul-
dades de aprendizagens com uma parte significativa de estudantes desta
disciplina. Constatei que, além das dificuldades naturais existentes entre
alunos do mesmo semestre, esta turma apresentava um fator de complexi-
dade a mais, ja que no seu interno estavam reunidos estudantes do 2°, 3°,
4° e 5° semestres.

Esta realidade acarretava uma dificuldade maior para a efetivagao
da minha pratica pedagdgico-didatica pretendida. A fim de encontrar so-
lugGes para esta problematica, busquei implementar uma metodologia de
um ensino-aprendizagem cooperativo, utilizei uma metodologia ativa, a
instrugao por pares, para buscar o desenvolvimento efetivo dos atores edu-
cativos no processo de “ensinagem”, ensino e sua efetiva aprendizagem.

Os desafios de aprendizagem em uma turma de juncao

Este relato tem como objetivo refletir sobre a minha pratica como
Professora dentro da Escola de Formacdo de Professores - EPROF, do
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Centro Universitario UniProjecao. Para isto, exige-se uma reflexao ainda
maior do que seria necessario a outros professores Universitarios oriundos
de outras areas de conhecimento. Isso se da porque, além de sermos trans-
missores/facilitadores-Professores de saberes especificos de nossas areas
de conhecimento, temos ainda a responsabilidade de preparar os nossos
estudantes para se tornarem também professores. Desta forma, nossa pra-
tica se reverte de uma responsabilidade didatico pedagogica ainda maior.

Freire (1996) aponta que, na nossa formacao, a qual deve ser perma-
nente, um dos momentos fundamentais é quando fazemos reflexées criti-
cas sobre as nossas praticas e que a partir desta reflexdo é que podemos
melhorar a nossa proxima pratica pedagogica.

Partindo deste principio, no comego do 1° semestre letivo do ano de
2019, apresentei aos estudantes da disciplina de Hist6ria da América Pré-
Colombiana as orientacoes para que elaborassem um trabalho académico,
resumo/sinopse, ap6s levantamento de bibliografia, sobre as civilizacoes
pré-colombianas. Além disso, seguindo os critérios de producoes acadé-
micas, exigi que os estudantes fizessem o trabalho conformo a normas da
ABNT. Deveriam ainda se preparem para elaborarem um poster cientifico,
comumente chamado de Banner, com base no trabalho apresentado. As
orientagOes para a elaboracdo dessas praticas tinham como objetivo cen-
tral que os estudantes colocassem em pratica a execucao de trabalhos de
cunho cientifico.

O culminar desta pratica foi programado para o final do semestre
letivo onde os estudantes apresentariam o resultado aos demais colegas
da Universidade — EPROF. Esta apresentagdo tinha como objetivo que os
estudantes experenciassem o pensamento cientifico, critico e criativo de
forma mais precoce e qualificada possivel.

Tivemos ainda a producdo de um resumo para publicagio e apre-
sentacao no CEPEL — Coloquio de Ensino e Pesquisa em Licenciatura —
UniProjecao,

Selecionei relatar sobre estd experiéncia, apos verificar as dificul-
dades de aprendizagens de uma parte significativa da turma apresentadas
durante o desenvolvimento do trabalho. Constatei que, além das dificulda-
des naturais existentes entre alunos do mesmo semestre, esta turma apre-
sentava um fator de complexidade a mais, j4 que 14 estavam estudantes do
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20 30 40 e 5° semestres. Este fato acarretava uma dificuldade maior para
a efetivacdo da nossa pratica pedagogico-didatica pretendida.

A fim de encontrar solugGes para esta problematica busquei imple-
mentar a metodologia de um ensino-aprendizagem cooperativo, utilizei
a instrugdo por pares, para buscar o desenvolvimento efetivo dos atores
educativos no processo de “ensinagem”, ensino e sua efetiva aprendiza-
gem. Seguindo este principio e com base no artigo 9 da ja citada Decla-
racdo Mundial sobre a Educacao Superior no séc. XXI (UNESCO, 1998),
nomeadamente quando afirma que devemos adotar métodos educativos
inovadores, para estimular o pensamento critico e criativo, procurei esti-
mular as aprendizagens, porque os estudos demonstram que deve ser esta
uma das nossas buscas diarias nas nossas praxis.

Esclarecemos que a possibilidade ou nao de junc¢io de turmas de se-
mestres diferentes é regida por lei e que esta regulamentacao da educacao
superior no Brasil permite tal pratica. Este fato aliado a grande crise por
que passam os cursos de licenciatura atualmente obriga as universidades
por uma questdo de sobrevivéncia, a juncao de diversas turmas de semes-
tres distintos numa mesma sala de aula

Esta pratica esta respaldada pela legislagao vigente, j4 que, segundo
a Portaria Normativa n® 40/2007 que institui o e-Mec, sistema eletronico
de fluxo de trabalho e gerenciamento de informacoes relativas aos proces-
sos de regulacdo da educacao superior no sistema federal de educacao, as
Instituicoes de Ensino Superior - IES tém autonomia para alterar a grade
curricular do curso, desde que esta alteracdo seja aprovada pelo colegiado
superior da instituicdo, com registro em ata, contando ainda que esta
grade curricular siga as orientacoes das diretrizes curriculares do curso.

Esta independéncia institucional das Universidades é reconhecida
devido a importancia do papel das Instituicbes de Ensino Superior para
o crescimento humano, social, econémico e tecnoldgico de um pais. Num
pais como o Brasil, essa importancia se faz ainda mais presente, é também
componente indispensavel para a consolidacdo e para o enriquecimento
da consciéncia acerca da cidadania. A importancia destas Instituicées se
da tanto para a educagdo como para o desenvolvimento e reforco de socie-
dades estaveis, pacificas e democraticas.

Com o intuito de reforgar a pertinéncia deste tema, acrescento que
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j& no seu preambulo, a Declaracio Mundial sobre a Educagdo Superior
no século XXI ressalta que a educacao superior tem o papel fundamental
“para el desarrollo sociocultural y econémico y para la construciciéon de fu-
turo, de cara al cual las nuevas generaciones deberan estar preparadas com
nuevas competéncias y nuevos conocimentos e ideales.” UNESCO (1998)

Porém, para que esse desenvolvimento ocorra, é necessaria uma
atencao especial ao papel do professor dentro desse processo de prepara-
¢ao das novas geracGes. Devemos reconhecer também que os estudos re-
centes no ramo da pedagogia apontam que a docéncia universitaria apre-
senta “a necessidade de romper com o paradigma focado no ensino para
dar lugar ao que tem por meta a aprendizagem’.” (LEITE; RAMOS, 2012,
p. 8).

Tenhamos em mente que as Instituicbes de Ensino Superior neces-
sitam estar atentas as demandas e as necessidades de aprendizagem dos
nossos estudantes. Segundo Libaneo (2009, p. 09), para que isto ocorra as
Instituicdes “necessitam prover aos seus alunos os meios cognitivos e ins-
trumentais de compreender e lidar com os desafios postos por essa [nova]
realidade. ”

Para pensarmos em superar as dificuldades de aprendizagens apre-
sentadas pelos nossos estudantes, é preciso intervir. E, seguindo o conceito
de aprendizagem de Vygotsky, no qual o processo de aprendizagem est4 na
zona de desenvolvimento iminente (Prestes, 2010), devemos atuar, dentro
das possibilidades existentes, para que esta possibilidade/processo ocorra.
Assim devemos praticar intervengoes pedagogicas intencionais, ja que esta
zona de desenvolvimento esta relacionada nao somente com a auto-apren-
dizagem mas também a acio colaborativa de outra pessoa.

Se ampliarmos um pouco mais o nosso olhar do como e o que se
aprende, veremos que atualmente e cada vez mais a aprendizagem se da
de forma ubiqua. Segundo Santaella (2014), esta aprendizagem se da de
forma continua e onipresente, porque com o acesso as informacoes, que o
mundo da Internet nos proporciona, as aprendizagens estdo ocorrendo de
forma universal, ndo estamos aqui falando de qualidade, mas de quanti-
dade de informacao. A autora afirma ainda nao haver “[...] conhecimento
sem comunicacio, nem comunicacido sem midiatizacdo das informacoes e
dos dispositivas. ” (SANTAELLA, 2014, p.15). Sendo assim, devemos in-

1. Grifo meu.
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corporar essa nova realidade vivida por nossos estudantes para aprovei-
tarmos da grande interatividade que possam existir entre eles com o fito
de desenvolvermos estratégias pedagogicas mais efetivas.

No papel de professores, devemos sempre nos perguntar o que de-
vemos fazer para qualificar as aprendizagens de nossos estudantes e a fa-
z€-los alcancar as metas esperadas? Essa pergunta ndo tem uma resposta
rapida ou mesmo simples. Sendo assim, a minha estratégia educacional foi
buscar desenvolver essas “possibilidades de desenvolvimento” do nosso
académico. Por essas razoes, resolvi adotar uma metodologia ativa, aqui
escolhida como a instrugdo por pares, como pratica para servir de base
metodolbgica na construcao do trabalho aqui proposto e busquei ainda
ressignifica-las para tentar estimular esse desenvolvimento, porque sa-
bemos que as aprendizagens sdo um conjunto de processos internos de
cada individuo somado a intervences e mudanca de comportamento do
proprio professor que é também um orientador/facilitador deste processo.

Apesar do exposto acima, ndo estou afirmando que somente o pro-
fessor € responsavel pelo processo de aprendizagem. Pesquisas demons-
tram que a maioria dos estudantes de graduacao dedicam pouco tempo
para a aprendizagem fora da sala de aula. Conforme Galvao, Camara e Jor-
dao (2012), o conhecimento expert é consequéncia direta de estudo indi-
vidual deliberado de longo prazo e que o estudante deve praticar cada vez
mais este tipo de estudo. Os autores afirmam ainda que existe uma divisao
dentro do estudo individual deliberado, que é quando o estudante faz um
estudo superficial ou profundo.

Uma analise sobre a utilizacao das praticas pedagégicas
itnovadoras em sala de aula — Instirucao por Pares

Partindo da anélise do estudo de Galvao, Camara e Jordao (2012)
que afirmam que estudantes de graduagio nio se dedicam o suficiente
em seus estudos e quando o fazem, na sua maioria, utilizam estratégias
superficiais de estudo, e que, para superar o problema de aprendizagem
que ocorre nos cursos de graduacao é necessario que se estabeleca uma
nova cultura de ensino e aprendizagem para que ocorra uma progressiva
melhora sobre as aprendizagens dos estudantes universitarios. Os autores
afirmam ainda que dentro deste processo “o professor é considerado um
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ponto essencial no contexto de aprendizagem”. Cabendo a estes criarem
“[...] a construgdo de ambientes de aprendizagem profundos (ativos e mo-
tivadores) ”. (GALVAO; CAMARA E JORDAO, 2012, p.633)

Assim, defendo que, ao promovermos ambientes ativos de apren-
dizagem estimulamos os estudantes a criarem suas proprias estratégias
de estudos. Desta forma e com o intuido de colocar os estudantes como
os protagonistas neste processo, utilizei as seguintes estratégias na orien-
tagdo do trabalho académico descrito neste relato: realizacao, por parte
dos estudantes, de pesquisa bibliografica sobre o contetido a ser abordado;
instrucao por pares; elaboragdo e montagem de banners e posteriormente
escrita dos resumos e apresentacao dos trabalhos.

Para a efetiva pratica desta metodologia denominada de Instrucao
por Pares ou Aprendizagens por Pares, nas atividades desenvolvidas pelos
estudantes, foram executados os seguintes passos:

a) divisdo da turma por grupos e escolha dos temas a serem tra-
balhados;

b) selecao de alguns estudantes oriundos do 4° e 5° semestre,
que tinham, além de um bom desempenho das aprendizagens um perfil
de lideranca e que estivessem dispostos a auxiliar seus colegas;

¢) inclusdo destes alunos escolhidos nos grupos.

A dinamica deste trabalho foi pensada de forma a colocar em
pratica aquilo que Morén, (2015) define como sendo uma das chamadas
metodologias ativas na educacdo com o objetivo de privilegiar um maior
envolvimento dos alunos e partindo do conceito de aprendizagem defendi-
da por Vygotsky, ou seja, uma das possibilidades de desenvolvimento das
aprendizagens se d4 também exatamente na interagdo com o outro.

Sendo assim, coloquei em cada grupo ao menos um estudante que
tivesse o habito do estudo profundo. Minha estratégia pedagogica era a
de mesclar estudantes que tinham esse perfil com aqueles estudantes que,
além de serem de semestres inicias, 2° e 3°, ndo possuiam habitos profun-
do de estudo. O objetivo era potencializar ao maximo a instrugdo por pares
buscando assim aprofundar as aprendizagens de uma turma mista.
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Verifiquei que os estudantes “instrutores” faziam um esforgo para
servirem de mediadores do processo de aprendizagem para seus colegas,
buscavam incentiva-los a relacionarem ideias e significacdo para o traba-
lho que estavam elaborando. Ao mesmo tempo, os estudantes se sentiam
mais confiantes e livres para tirarem suas davidas, pois estavam entre seus
iguais que utilizavam um linguajar muitas vezes mais acessiveis.

Obviamente que o esforcgo feito por estes estudantes-instrutores se
dava também porque eles sabiam que a avaliagdo do trabalho se daria nao
somente pela avaliacdo dos trabalhos escritos, mas também pela apresen-
tacdo que os grupos fariam perante toda a faculdade — EPROF, isso criou
uma tensao criativa e instigante perante o grupo.

A orientacdo aqui defendida se efetivava nos encontros presenciais,
quando o trabalho foi concretizado na perspectiva que busquei estabelecer
na relacao de orientadora com o estudante-instrutor, e destes com os seus
pares em relagdo ao conhecimento cientifico historicamente construido
e dessa forma promover o protagonismo do sujeito que aprende. Parale-
lamente a execucdo dos trabalhos, fiz devolutivas dos mesmos por meio
de instrumentos avaliativos, leituras e orientac¢6es criticas dos croquis de
banner e de resumos que os alunos propunham.

Avaliagao

Na avaliacdo deste trabalho, utilizei o conceito basico da avaliacao
formativa focada no critério do diagnoéstico e devolutivas, para que ocor-
resse uma avaliagdo de forma processual, integrada e integradora, ou seja,
fui avaliando o passo a passo da elaborac¢ao do trabalho académico.

Para que isso ocorresse de forma fluida, foi preciso dosar, planejar
e acompanhar/avaliar o trabalho feito tanto em sala quanto fora dela e
muitas vezes foi preciso pedir que os estudantes refizessem todo o trabalho
escrito. Optei por estes critérios avaliativos por entender que o método ati-
vo pressupOe que a aprendizagem é realizada pelo proprio sujeito, ou seja,
o estudante exercita sua auto-regulamentacio das aprendizagens através
das suas realizacOes ou préaticas de estudo, na interacao entre sujeitos, por
meio de suas palavras, acoes e reflexdes e passam a ocupar o centro das
acoes educativas. A este processo avaliativo, soma-se que a instrucao por
pares facilita a construgio do conhecimento de forma colaborativa.
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Esse processo de avaliagdo do fazer pedagdgico na busca para de-
senvolver as aprendizagens dos nossos estudantes requer que para ser efi-
ciente precise se efetivar de forma reconstrutiva e ressignificativa exigindo
que se foque “ [...] o processo de ensino no estudante e nao no professor.
Trata-se de incluir na pratica pedagogica a ideia de que aprender é resolver
problemas e ensinar, oferecer feedback.” (GALVAO, CAMARA e JORDAO
2012, p 639). Dessa forma, as minhas devolutivas se davam no intuito
que os estudantes fossem corrigindo os aspectos indesejados dos trabalhos
ainda durante a sua feitura.

Procurei também instigar para que eles desenvolvessem um auto-
feedback através da elaboracdo de uma “ficha de avaliacao de trabalho em
grupo”, pela qual foram avaliados, critérios como: cooperacio, auto ava-
liacdo, a avaliacao coletiva, dentre outros. Aqui busquei incentivar que os
estudantes se tornassem, além de um ser reflexivo, um estudante que pra-
ticasse a regulacdo da propria aprendizagem. Ao propor que o estudante
se avaliasse individualmente e em grupo, busquei estimula-los a comecar a
desenvolver a sua autonomia intelectual e a autorregulagao.

Para fazermos essa avaliacdo formativa, que foge do pressuposto
de olharmos somente os aspectos quantitativos, para avaliarmos também
0s aspectos qualitativos, utilizamos a métrica do Tempo de Aprendizagem
Projecao (TP)? que se refere a carga horaria da disciplina destinada para
a mediacdo de contetdos em sala de aula com uso de diferentes meto-
dologias ativas e participativas de aprendizagem. Somadas ao Tempo de
Aprendizagem Pesquisa (TAP) que é uma etapa consecutiva ao TP, visto
que sao desenvolvidos métodos e técnicas para que o estudante possa ob-
servar e interver em diferentes contextos sociais, aos quais, sob sua pers-
pectiva os contetidos mediados em sala de aula facam sentido. Utilizamos
ainda o Tempo Aprendizagem Comunidade (TAC) é o momento em que o
estudante esta em campo, colocando em pratica a teoria apreendida em

sala de aula, no caso aqui relatado foi a avaliacao da exposicao e explicacio
dos banners a comunidade académica.

Sob esta perspectiva, busquei incentivar a participagio ativa dos es-
tudantes, procurei valorizar o protagonismo estudantil, avaliei também a

2. Disponivel em https://projecao.br/Faculdade/Noticias/Ler/29021/original-
nova-metodologia-de-ensino-proposta-pela-educacao-superior-projecao-procura-dar-
significado-a-aprendizagem >. Acesso em 10 de setembro de 2019.
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sua criatividade com o objetivo de instrumentaliza-los inclusive para atua-
rem como futuros professores, para que sejam conscientes de sua relevan-
cia e principalmente da contribuicido que eles darao para a construcao de
uma sociedade mais critica e reflexiva.

Consideracoes finais

Em sintese, considero que com a ampliacdo do acesso as Universi-
dades, que deixaram de ser um lugar reservado a poucos privilegiados e
passaram a ser um palco destinado ao maior ntimero possivel de cidadaos,
é importante que busquemos que todos tenham condi¢oes de aprendiza-
gem mais significativas.

A experiéncia de ensino e aprendizagem vivida por nossos estu-
dantes, durante grande parte do ciclo educativo (Ensino Fundamental e
Médio), ainda hoje é pautada, em grande parte, na pedagogia tradicional,
na qual a relagio dos docentes com os alunos se d4 de forma vertical e hie-
rarquizada. Assim, quando iniciamos a utilizacdo de metodologias ativas
como suporte para a elaboracao dos trabalhos em grupos, alguns estudan-
tes apresentavam um certo desconforto para se adequarem a essa dinami-
ca, mas, superados os percalcos iniciais, alcancamos bons resultados.

Repensar a nossa pratica em sala de aula nao é tarefa simples e,
como afirma Garrido (2000), reconhecer nossos limites e deficiéncias apli-
cadas ao proprio trabalho ja é, por si mesmo, um ato de coragem. Neste
percurso, ap6s a delimitagdo do objetivo e das metodologias e recursos
didaticos por nos projetados para despertar o inicio do pensamento cienti-
fico, por meio de atividades que estimulassem o académico na elaboracao
de um trabalho que objetivava a capacidade de sintese do conhecimento
produzido e posterior escrita, obtivemos alguns resultados positivos, por
exemplo, o desenvolvimento em muitos de nossos estudantes de habilida-
des como maior autonomia, criticidade, raciocinio e questionamentos de
certezas e isso foi verificado em suas apresentacoes por meio da exposi¢ao
e da explanacao dos banners e escrita dos respectivos resumos.
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A Sala de Aula Enquanto Laboratorios de Docéncia
A EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO DA GEOGRAFIA: UMA

ANALISE A PARTIR DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
DO CEF 14 DE TAGUATINGA - DF

Yuri Figueiredo de Farias

Claudia Pinheiro Nascimento

Introducdo

O direito a Educacao esti entre os direitos humanos fundamentais
amparados por normas nacionais e internacionais, inclui um processo de
desenvolvimento individual, porém, este direito deve ser analisado de for-
ma coletiva, sob a luz do valor da igualdade, o que acaba se tornando algo
de uma complexidade digna de ser estudada. O interesse pelo tema surge
com a necessidade de discutir e colaborar para um melhor entendimento
sobre a Educacio Inclusiva, cujo foco principal deste trabalho é compreen-
der como ocorre o ensino da Geografia no processo da Educacao Inclusiva
no 6° ano do Ensino Fundamental do CEF 14 de Taguatinga — DF.

Carvalho (2016, p. 37) destaca alguns marcos da educacao inclu-
siva no Brasil, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988; a
declaracao de Salamanca, 1994; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB 9.394/1996), 1996; e o atual Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(Lei 13.146/2015), conhecida como Lei Brasileira de Inclusao — LBI, 2016,
que promoveu mudancas significativas no Coédigo Civil, afim de garantir
o0 acesso de todas criancas, jovens e adultos as escolas regulares. Contudo,
ressalta Carvalho (2016, p. 38), que mesmo com todo apoio da UNESCO,
das leis e agOes governamentais e avancos no sistema educacional, dificul-
dades e barreiras que surgiram durante o processo de promocao da edu-
cacdo inclusiva, servem como empecilho para garantir o direito dos alunos
com deficiéncia ou outra condic¢io de exclusao.

Segundo Mantoan (2010), a escola precisa tomar para si o papel de
uma educacgdo plural, inclusiva, que é claro, provocara, e ja tem provocado
uma crise na identidade institucional, por conseguinte, na identidade do
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professor e do estudante, consequentemente. “O aluno da escola inclusiva
é outro sujeito, que nio tem uma identidade fixada em modelos ideias,
permanentes, essenciais” (MANTOAN, 2010, p. 07).

Cavalcanti (2002, p. 71) ressalta que o caminho mais adequado para
desenvolver o tema de procedimentos no ensino de Geografia é o de uma
reflexdo inicial sobre os objetivos de ensino, onde Ensino é o processo de
conhecimento mediado pelo professor, no qual estao envolvidos, de forma
interdependente, os objetivos, os contetidos e as formas organizativas do
ensino.

As contribui¢oes diretas da Geografia na perspectiva da Inclusao Es-
colar merecem uma analise mais significativa, tendo em vista as dificulda-
des em lecionar Geografia, assim como qualquer outra disciplina, perante
as diferencas e complicacOes pertinentes a cada individuo, ja que as pesso-
as nao sao iguais e cada uma tem sua prépria condicao de aprendizagem, a
vista disso, a formacao do professor necessita de um maior conhecimento
sobre a questao da Educagao Inclusiva, visto que, com a abertura da escola
para Inclusao, consequentemente, ha uma maior heterogeneidade de estu-
dantes e maior evidéncia na midia e na sociedade como um todo.

Educacao inclusiva

Entre as defini¢cbes encontradas nos dicionérios de lingua portugue-
sa para o termo Inclusdo, a mais relevante, pelo menos no que se refere
este estudo, Integracdo absoluta de pessoas que possuem necessidades
especiais ou especificas numa sociedade: politicas de inclusdo. E interes-
sante encontrar o termo Integracdo como a principal palavra na definicao
de Inclusao, palavras associadas como sinénimas, porém, em relagcdo aos
termos educacionais sao distintas, e para definicdo de educacio inclusiva
se faz necessario desmembrar essas expressoes.

Carvalho (2016, p. 32) aponta que ha uma luta entre dois campos de
forcas: um, dos que defendem, unicamente, o termo Inclusao, e o outro,
dos que defendem a proposta da Educac¢ao Inclusiva sem desconsiderar a
importancia da Integragio como processo interativo pertinente a educacio
inclusiva. Em sua obra Educacao Inclusiva: contextos sociais, em uma das
definicbes que encontramos para o tema, Mittler (2003, p. 16) afirma:
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A Inclusdo nao diz respeito a colocar as criancas nas escolas regu-
lares, mas a mudar as escolas para torna-las mais responsivas as
necessidades de todas as criancgas; diz respeito a ajudar todos os
professores a aceitarem a responsabilidade quanto a aprendizagem
de todas as criangas nas suas escolas e prepara-los para ensinarem
aquelas criangas que estao atual e correntemente excluidas das es-
colas por qualquer razao (MITTLER, 2003 p.16).

Segundo Glat (2007 p. 16), a Educacdo Inclusiva significa um novo
modelo de escola em que é possivel o acesso e a permanéncia de todos
os alunos, e onde os mecanismos de selecio e discriminacdo, até entao
utilizados, s@o substituidos por procedimentos de identificacao e remo-
¢do das barreiras para a aprendizagem, de acordo com Glat (2007), mas
chamando atencdo para as necessarias adequacdes na pratica da educacao
inclusiva em sua plenitude, Almeida (2003, p. 04) pontua que “a educacao
inclusiva s6 comecga com uma radical reforma da escola, com a mudanca
do sistema existente e repensando-se inteiramente o curriculo, para se al-
cancar as necessidades de todas as criancas”.

Contexto histérico da educacao inclusiva

Conforme a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, MEC/SECADI, o atendimento as pessoas com de-
ficiéncia no Brasil inicia na época do Império, com a criagio de duas insti-
tuigdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto
Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje
denominado Instituto Nacional da Educacido dos Surdos — INES, ambos
no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi
(1926), instituicao especializada no atendimento as pessoas com deficién-
cia mental; em 1954, é fundada a primeira Associac¢ao de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE.

O conceito Educacao Inclusiva, ainda conforme a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, MEC/SE-
CADI, tem sua génese na Conferéncia mundial de Educacao para Todos,
promovida pela Unesco, em 1990, na Tailandia, onde por meio de um pla-
no de acdo, foi estabelecida uma orientacdo politico-filos6fica relativa as
propostas educacionais dirigidas aos alunos com necessidades educacio-
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nais especiais para contemplar questdes basicas de aprendizagem, o termo
Educacio Inclusiva inexiste, porém, o artigo trés deixa claro a necessidade
de se universalizar o acesso a educacio e promover a equidade.

O ano de 1994 é um marco para a educacao inclusiva, foi assinada
a Declaracao de Salamanca, primeiro documento internacional a defen-
der a inclusao escolar de estudantes com deficiéncia, onde a concepcao
de inclusao foi amplificada considerando a existéncia de diferengas sob a
perspectiva da diversidade cultural e da desigualdade econémica, além das
chamadas criangas deficientes, passam a ser consideradas alvo das politi-
cas de inclusao:

[...] criancas [...] superdotadas, criancas de rua e que trabalham,
criancas de origem remota ou de populagdo némade, criancas per-
tencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de
outros grupos marginalizados (BRASIL, 1997, p.17).

Os documentos do MEC/SECADI, tocantes a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, reforcam o Pla-
no Nacional de Educacao — PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca que “o gran-
de avanco que a década da educacdo deveria produzir seria a construcao
de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”
(BRASIL, 2008). Ao estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de
ensino favoregam o atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades / superdotacao, aponta
um déficit referente a oferta de matriculas para estudantes com deficiéncia
nas classes comuns do ensino regular, a formacao docente, a acessibilidade
fisica e ao atendimento educacional especializado.

Panorama contempordaneo da educacdo inclusiva

Na construcao das reflexdes sobre o debate da inclusao escolar, Car-
valho (2016) alerta para a necessidade de se ter cuidado para evitar que
as préaticas de significacdo levem a conferir a escola o sentido de espaco
fisico, no qual devem ser introduzidos todos, para dele constarem. Adiante
em suas reflexdes nos alerta de que os cenarios nos quais ocorre o ensino-
-aprendizagem de contetidos, consideram-se os valores, principios e todas
as relacOes que se estabelecem entre os grupos que nela interagem e que,
em seu conjunto, constituem-se como comunidade de aprendizagem onde
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a proposta de inclusdo é muito mais abrangente e significativa do que o
simples fazer parte (de qualquer aluno), sem assegurar e garantir sua ativa
participacao em todas as atividades do processo de ensino-aprendizagem,
principalmente em sala de aula (CARVALHO, 2016, p.115).

Concordando com a urgente necessidade de transformacao da pra-
tica pedagogica em nossas escolas, Carvalho (2016) alerta sobre a modali-
dade inclusiva de educacdo nao cumprir seu objetivo quando afirma:

[...] a transformacao da escola e a inser¢do de alunos com deficién-
cia nas turmas do ensino regular, esta tem sido a providéncia mais
frequente, talvez porque de mais rapida execucdo. E aqueles alunos
com dificuldades de aprendizagem, sem apresentar uma deficiéncia
“real”, quase sempre continuam sem as respostas educativas de que
necessitam, o que os torna, potencialmente, como sujeitos exclui-
dos, ainda que presente nas escolas e nas turmas regulares (CAR-
VALHO, 2016, p.115).

Cientes que o Plano Nacional de Educacao prevé que a educacio in-
clusiva seja mais abrangente, se faz necessario a adequacao para remocao
das barreiras para aprendizagem ja citadas neste trabalho por renomados
autores, Carvalho (2016, p. 38) nos lembra que intimeras sao as cenas de
aprendizagem, pois esta nao é exclusiva da escola como estabelecimento
de ensino, ja que aprendemos em todos os espacos nos quais circulamos,
trazer as experiéncias para o cenario da escola confere mais significado e
importancia aos processos reflexivos que os alunos precisam desenvolver.
Outro desafio que figura entre os maiores para o sucesso do processo de
inclusao escolar, principalmente na rede publica, esta na formagao docen-
te qualificada ao atendimento de alunos com necessidades educacionais
especiais, grande parte dos professores que lecionam em salas de aula re-
gulares, e mesmo os que estdo saindo das fileiras de formagao ainda nao
contam com uma instrucio voltada a Educacao Inclusiva, Glat (2007, p.
07) reforca essa realidade quando pontua que:

Embora a insercao de alunos com necessidades especiais no ensino
regular venha acontecendo cada vez mais intensamente, os ques-
tionamentos, as incertezas e as frustagdes também se avolumam,
sobretudo entre os professores, que ndo desenvolveram em sua for-
macio inicial competéncias para lidar com a diversidade do aluna-
do hoje presente em nossas escolas (GLAT, 2007, p.07).
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Ainda a respeito da qualificacdo docente para pratica da educacao
inclusiva, Mantoan (2015, p. 69) refor¢a que formar o professor na pers-
pectiva da educacdo inclusiva implica ressignificar seu papel, o da escola,
o da educacao e o das praticas pedagodgicas usuais do contexto excludente
do nosso ensino em todos os niveis, afirmando ainda que a inclusao escolar
ndo cabe em uma concepgao tradicional de educacao. A formacao do pro-
fessor inclusivo necessita de uma renovacao das propostas de profissiona-
lizacao existentes e uma formagdo continuada permanente.

Legislacdo e politicas piiblicas referentes a educacdo inclusiva

A legislacdo Brasileira assegura o direito de todos a educacao atra-
vés da sua Constitui¢do de 1988 garantido no seu Art.205:

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Rogalski (2010) concorda com a premissa do Art.205, porém, nos
lembra de que nem todos sdo atendidos e contemplados no seu direito. A
autora destaca os principios eminentemente democraticos, que podem ser
destacados presentes no Art.206, tais como: a igualdade de condi¢des nao
sb para o acesso, mas também para a permanéncia na escola; a liberdade
de aprender, ensinar e divulgar o pensamento; o pluralismo de ideias e
concepgoes pedagdgicas; a coexisténcia de instituigdes ptblicas e privadas,
a existéncia do ensino puablico gratuito e a gestdo democratica do ensino
publico.

As mudancas relativas as politicas educacionais foram legitimadas
em varios documentos oficiais, além da Constituicao de 1988, pela primei-
ra vez surge em uma Lei um capitulo destinado a Educacdo Especial na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional (Lei 9.394/96), tendo ainda
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores para
Educagao Basica, em nivel superior (2001), e as Diretrizes Nacionais para
a Educacao Especial na Educacio Béasica (2001).

Na concepcao de Werneck (1997), tanto a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo de 1996, quanto a Constituicao Brasileira, tém sido interpre-
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tadas por alguns estudiosos como incentivadoras da inclusao, isto porque
ambas definem que o atendimento de alunos com deficiéncia deve ser es-
pecializado e preferencialmente na rede regular de ensino. Referindo-se a
essas leis a autora sublinhou:

1. Na Constituicdo Brasileira: o inciso III do Art. 208 da Constitui-
¢do Federal fundamenta a Educacao no Brasil e faz constar a obri-
gatoriedade de um ensino especializado para criancas portadoras
de deficiéncia. Este é o texto: “O dever do Estado com educacgao sera
efetivado mediante a garantia de: III — Atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”.

2. Na lei de Diretrizes e Bases de 1996: No titulo III “Do direito a
educacio e dever de educar”, a LDB diz que o dever do Estado com
a educacio escolar sera efetivado mediante algumas garantias. No
seu artigo 4°, inciso III, a lei postula;

3. “Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL,1988, p. 82).

Carvalho (2016) destaca o Plano Nacional de Educacao (PNE 2014),
aprovado pela Lei n°. 13.005 de 25 de julho de 2014, com vigéncia de dez
anos a contar da data da sua aprovacdo. A autora reforca que dentre suas
dez diretrizes, todas sdo consonantes com as propostas de educacao in-
clusiva, entendida essa para muito além das matriculas de egressos das
classes e escolas especiais nas classes comuns do ensino regular, dentre
as quais destaca: a universalizacdo do atendimento escolar, a superagao
das desigualdades educacionais, com énfase na promocio da cidadania
e erradicacdo de todas as formas de discriminacao, além da melhoria da
qualidade da educacao (CARVALHO, 2016, p.87-88).

Tendo participado ativamente da elaboragdo do mencionado pla-
no, Carvalho (2016) nao deixa de incluir em suas observagdes que outros
grupos que apresentam dificuldades da e na aprendizagem, como o das
pessoas com dislexias, transtornos do déficit de atencao e hiperatividade,
dentre outros, ndo aparecem nas diversas metas ou nas estratégias que
constam do PNE 2014, estes segundo as palavras da autora, continuam
excluidos. Carvalho (2016) lamenta que as politicas pablicas na area de
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atencdo as pessoas com deficiéncia, se isoladamente concebidas, continu-
arao gerando e perpetuando diversas formas de exclusdo, o que estimula a
autora a levantar quest6es como integracao de acoes, multirreferencialida-
de e acoes comunicativas permanentes entre os ministérios.

Além das leis citadas, tem destaque o Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente, de 13 de julho de 1990; a Lei Federal N° 7.855, de 24 de outubro
de 1989. Rogalski (2010) chama a atencao para relevancia do estatuto que
entre outras medidas, criou a Coordenadoria Nacional para a integracao
da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), 6rgio responsavel pela po-
litica Nacional para a Integragdo de Pessoa Portadora de Deficiéncia. Hoje
a CORDE faz parte da Secretaria Nacional de Direitos Humanos do Minis-
tério Publico da Justica.

Processo evolutivo do ensino da geografia no Brasil

A Geografia comegou a sua trajetéria como ciéncia escolar no Brasil
no final do século XIX, em meio aos movimentos de independéncia (1822),
de proclamacao da republica (1889) e de libertacao dos escravos (1888)
onde um novo contexto histoérico se configurava no pais. Uma série de mo-
vimentos intelectuais passou a compor o debate acerca do papel da edu-
cacdo na formacdo da nacgdo brasileira. Nesse contexto, a escola e, mais
especificamente, o ensino de geografia e histoéria tornam-se essenciais a
difusao das ideias patri6ticas. (FREITAS, 2019)

Conforme Cavalcanti (1998) reforca, a introducao da disciplina no
referido momento histérico teve como objetivo a formacao de cidadaos a
partir da difusao da ideologia do nacionalismo patriético, a Geografia foi
caracterizada como uma disciplina voltada para a “transmissao de dados
e informacoes gerais sobre os territérios do mundo em geral e dos paises
em particular” (CAVALCANTI, 1998, p. 18). Assim, identifica-se a pratica
do ensino da Geografia neste periodo como um ensino acritico, descritivo
e superficial nas escolas.

A Constituicao Brasileira de 1934 foi a primeira a contemplar o tema
educacao, estabelecendo o acesso a educagdo como um direito de todos
os cidadaos, o ensino primario integral se tornou gratuito e obrigatério,
segundo Godoy (2010 p. 84), tais mudancas influenciaram o ensino de
geografia, no mesmo ano foi criado o primeiro curso de geografia na re-
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cém-criada Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Univer-
sidade de Sao Paulo (USP), com a contratagido de professores estrangei-
ros, principalmente franceses, entre eles Deffontaines e Pierre Monbeig,
introduzindo um modelo baseado na escola possibilista de La Blache em
oposicao a geografia determinista alema de Ratzel. Estas mudancas foram
importantes no ensino de geografia, para a profissionalizacdo da docén-
cia, considerando-se, que anteriormente os professores de geografia eram
profissionais graduados em outras areas. Segundo Pontuschka, Paganelli
e Cacete (20009, p. 45):

Antes da FFCL/USP, nio existia no Brasil o bacharel nem o profes-
sor licenciado em Geografia. Existiam pessoas que, egressas de di-
ferentes faculdades ou até mesmo das escolas normais, lecionavam
essa disciplina, assim como outras. Eram professores de Geografia
principalmente, advogados, engenheiros, médicos e seminarista
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 20009, p. 45).

Conforme destacam Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009 p.47),
Delgado de Carvalho, recém-chegado da Europa onde realizou seus estu-
dos, foi fundamental na producio de importantes obras cientificas e me-
todolégicas para as ciéncias sociais, em especial a Metodologia de Ensino
da Geografia, publicada em 1925, a maior contribuicao a geografia da pri-
meira metade do século XX. Nesta obra, Carvalho teceu criticas ao ensino
descritivo e mnemonico, rebelou-se contra o patriotismo ideoldgico difun-
dido pela geografia.

Merece destaque, em meio as mudancgas que elevaram a geografia
ao patamar de ciéncia, a criacdo da Associacdo dos Geografos Brasileiros
(AGB), que conforme Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009 p. 45) ocorreu
simultaneamente a criacao da USP, e teve e tem até hoje, significativa im-
portancia para todos aqueles que produzem conhecimento geografico e/
ou ensinam geografia no Brasil, as autoras destacam ainda como marcos
para formacdo do carater cientifico da Geografia a partir de 1930, a criagao
do Conselho Nacional de Geografia (CNG) e do Instituto Brasileiro de Ge-
ografia e Estatistica (IBGE).

No ano de 1966, Yves Lacoste publicou sua obra Geografia do Sub-
desenvolvimento. A partir desse fato, teve inicio as primeiras propostas
oriundas das ideias da Geografia critica no Brasil. No final da década de
70, em 1978, o maior gebdgrafo brasileiro, Milton Santos, lancou uma obra
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intitulada de “Por uma Geografia Nova”. Este trabalho despertava a impor-
tancia da realizacao de estudos direcionados as relagoes sociais e seus pro-
blemas. O Movimento de Renovacao da Geografia ocorre em um momento
onde se inicia a reabertura politica no final da década de 1970 e é conside-
rado um marco das inovac6es nos processos metodologicos da Geografia
escolar no Brasil, de acordo com Godoy (2010, p. 81), é impossivel ndo fa-
zer referéncia aos encontros organizados pela Associacao de Gebgrafos do
Brasil (AGB), que também contribuiram para o movimento de renovagio
do ensino de Geografia, o que se ampliou a partir da década de 80 com a
redemocratizacao do pais.

Cavalcanti (2010 p. 08) afirma que o desenvolvimento do pensa-
mento conceitual é papel da escola e das aulas de Geografia. A autora des-
taca a importancia das referéncias curriculares nacionais, como os PCNs
(1998), as diretrizes curriculares estaduais e municipais e livros didaticos
(PNLD, 2010), para respectiva estruturacio dos seus conteudos geografi-
cos com base em conceitos elementares, como: paisagem, lugar, territério,
regido e natureza. No entanto, Cavalcanti (1998) pondera que nio se indica
que esses conceitos sejam transmitidos e reproduzidos pelos alunos. Eles
devem ser construidos, elaborados, reelaborados e ampliados ao longo dos
anos de ensino fundamental.

O ensino da geografia na modalidade de educacdo inclusiva

Se na pratica do ensino de geografia para os alunos tidos como “nor-
mais” existem tantas barreiras para aprendizagem, na modalidade inclu-
siva essa questdo se torna muito mais delicada. Silva e Azevedo (2016 p.
298) pontuam que apesar do avancgo perceptivel na legislacdo brasileira
na questio da inclusido educacional, muita coisa ainda nao foi concreti-
zada, existe uma distancia entre as leis e a realidade e em geral a lei ndo
é aplicada como deveria, o que no entendimento dos autores, ocorre pela
burocratizacdo a qual os beneficios desta lei estdo estabelecidos, falta de
profissionais especializados e a nao adaptac¢ao das instituicoes escolares e
docentes a esta realidade.

Sdo inegaveis os avancos na questao da educacao inclusiva nas al-
timas duas décadas. Silva e Azevedo (2016) ressaltam a importancia da
aprendizagem de conhecimentos geograficos para esses publicos (alunos
com algum tipo de necessidade educacional especial), para que possam ter
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a oportunidade de se reconhecerem como atuantes e produtores da reali-
dade e do espaco geogréfico.

A Geografia que contribui para este processo é entendida como
instrumento que possibilita compreender a realidade, sendo entao
essencial na educacao inclusiva ndo somente a voltada para alunos
com necessidades especiais de aprendizagem, mas sim a todos os
alunos que sao excluidos do processo ensino aprendizagem por ind-
meros e diversos fatores, dentre eles a dificuldade de aprendizagem
ou dificuldade de manutenc¢ao na escola (SILVA; AZEVEDO, 2016

p- 299).

Para Mello (2017), a questao da elaboragdo de um curriculo signi-
ficativo é de suma importancia, tendo em vista que no formato curricular
fragmentado, segundo a autora, as ideias muitas vezes nao possuem cone-
x0es logicas, sdo apresentadas como distintas da realidade que nos circun-
dam e sdo consideradas verdades absolutas, evidenciando como o modelo
curricular tradicional prejudica o ensino da geografia. A autora aponta um
caminho ao afirmar:

Em contrapartida temos a proposta de um modelo curricular inte-
grado, analisado pelo uso dos trabalhos de projetos onde as diver-
sas disciplinas dialogam entre si, formando uma teia de conceitos e
temas que se conectam. Desta forma, dotando o processo de ensino
aprendizagem de significado, propiciando a disciplina escolar Geo-
grafia uma maior integracao entre o social e o ambiental, permitin-
do um trabalho sobre a compreensdo e interpretacio dos fenéme-
nos a partir do conceito de lugar (MELLO, 2017, p. 13-14).

Desta forma, além de uma reconstrucio curricular, Mantoan (2004,
p- 88) entende que “da espontaneidade e da interagdo com os colegas da
turma emerge o potencial de aprendizagem de cada aluno, com ou sem
deficiéncia”. Ainda de acordo com as analises da autora:

Um ensino qualificado do ponto de vista pedagogico é aquele que,
no minimo, atende as necessidades, interesses e capacidades de
todos, sem discriminagdes, categorizacoes ou exclusdes. Assim, a
garantia do acesso a escola comum é necessaria, mas insuficiente
para que a educacdo inclusiva se efetive. Todo o processo educacio-
nal deve considerar a singularidade dos estudantes em sua natureza
mutante (MANTOAN, 2004, p. 88-89).
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No contexto da pratica do ensino de geografia, se faz necesséria a
abordagem do espaco geografico, Callai e Callai (2003) se posicionam da
seguinte forma:

Os homens vivem num espaco, situam-se nele, ocupam lugares.
Esse espago comumente € visto como algo estatico, pronto e acaba-
do. Tem uma aparéncia. Mas é resultado de uma dinamica, é cheio
de historicidade. A aparéncia é o resultado, num determinado mo-
mento, de coisas que aconteceram. E a expressio de um processo,
portanto hi dindmica no arranjo. S6 na aparéncia ele € estatico, pois
em si esta constantemente sendo construido. E, conhecer o espaco,
entendé-lo, é observar esta dindmica e percebé-lo como resultado,
mais do que aceita-lo como definitivo e acabado (CALLAI; CALLALI,

2003, p. 69).

No que tange a Geografia, segundo Silva e Azevedo (2016), se des-
tacam os documentos cartograficos tateis, que auxiliam de maneira eficaz
para que alunos cegos formem esquemas espaciais de algum ambiente, os
autores destacam ainda que em relacdo aos alunos surdos, a cognicao nao
é a mesma de um aluno ouvinte e ainda existem as dificuldades de lingua-
gem, segundo os autores, é interessante o uso de atividades ladicas onde
os alunos sejam estimulados e motivados a aprender, a metodologia deve
ser balizada no campo visual, utilizar mapas, imagens e gravuras torna-se
de grande relevancia, nao s6 para a inclusdo, mas para a ampliacdo da al-
fabetizacdo geografica (SILVA; AZEVEDO, 2016, p. 300).

No entendimento de Cavalcanti (2002), ao trabalhar os conceitos
geograficos, torna-se claro que as necessidades de aprendizagem de alu-
nos inclusos muitas vezes partem de suas curiosidades cotidianas. Desta
forma, desenvolver atividades para repensar as praticas pedagbgicas na
geografia com os alunos de inclusdo sdo necessarias. E nesta perspectiva
que o ensino da Geografia deve contribuir para uma escola voltada para
novas praticas educativas onde a sociedade, de maneira geral, ainda nao
inclusiva, possa tornar-se, uma sociedade inclusiva.

Procedimentos metodolégicos

Nesta investigacao relacionada a pratica dos processos de Ensino-
-Aprendizagem em Geografia na modalidade de Educacdo Inclusiva, se-

98



A Sala de Aula Enquanto Laboratorios de Docéncia

guindo as orientacoes de Gil (2010, p. 44), os procedimentos metodolé-
gicos se iniciam com a revisao bibliografica e documental, desenvolvidas
com base em material ja elaborado acerca do tema proposto, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos, tal qual sobre a legislacao
que ampara essa modalidade e as politicas publicas educacionais vigentes,
assim como sobre as didaticas pedagobgicas do ensino da Geografia no pro-
cesso da Educacao Inclusiva, sua evolucao e perspectivas.

Quanto a Educacao Inclusiva, foi realizado um levantamento evolu-
tivo referente a legislacio e pratica da modalidade, além da etapa de ob-
servacdo da pratica do ensino da Geografia em sala de aula nas turmas
onde havia alunos com algum tipo de deficiéncia, esta etapa de observacgao
Gil (2010, p.35) define como procedimento fundamental na construcao da
pesquisa, foi realizada a observacao do proprio processo de Inclusao Esco-
lar acontecendo na pratica sob a 6tica das aulas de Geografia.

Este estudo objetiva analisar como os estudantes com deficiéncia de
duas turmas do 6° ano de uma escola publica se apropriam dos contetidos
e conceitos de Geografia. Optou-se por uma pesquisa qualitativa - quanti-
tativa com abordagem de estudo de caso, realizada nas referidas turmas.
Gil (2010, p.38) aponta algumas intencoes ao se optar pela realizacao de
um estudo de caso, entre elas: explorar situacdes da vida real cujos limites
nao estdo claramente definidos; preservar o carater unitario do objeto es-
tudado; descrever a situacao do contexto em que esté sendo feita determi-
nada investigacdo; tais inten¢des v€m de encontro com as desta pesquisa.

Perante a necessidade de se criar um espaco definitivo para investi-
gacao continua das praticas educativas, visando compreender, esclarecer e
explicitar as praticas do Ensino da Geografia na modalidade de Educagao
Inclusiva, foi adotado o CEF 14, localizado na RA — III, Taguatinga — DF,
escola de ensino fundamental regular assistiva que serviu como local de
observacdo para realizacao desta pesquisa, especificamente nas turmas de
6° ano, desta forma, foi analisado o PPP da escola e a aplicacdo da BNCC
de acordo com SEEDF.

A fundamentacido do assunto abordado nesta pesquisa se realiza
através da observacdo direta realizada em sala de aula durante o ano leti-
vo, pesquisa qualitativa por meio da realizacao de avaliagdo com os profes-
sores, tendo como objetivo primordial identificar fatores que contribuem
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para pratica dos processos de Ensino - Aprendizagem em Geografia na
Educacio Inclusiva. Um questionario referente ao tema educacao inclusi-
va foi elaborado com intencao de detectar os problemas destes docentes no
exercicio da sua pratica pedagbgica em turmas Inclusivas. A aplicacdo do
instrumento de pesquisa foi realizada junto aos professores de Geografia
da escola que lecionam em turmas Inclusivas. Confrontar os resultados
dos questionérios com a realidade da escola permite realizar uma reflexao
frente aos entendimentos que emergirao dos dados coletados.

Analisando os dados da investigacao

O Centro de Educacao Fundamental 14 possui em seu quadro de
professores trés responsaveis pelas aulas de Geografia, a estes docentes foi
aplicado um questionario de oito questoes relacionadas ao tema da moda-
lidade de Educacao Inclusiva, a fim de averiguar as impressoes e experi-
éncias dos professores, verificar o cumprimento ou ndo do que garante a
legislacdo vigente e principalmente identificar como vem sendo trabalhada
a Geografia nestas turmas inclusivas. Visando preservar a identidade dos
professores, foram designadas as letras (A), (B) e (C) na finalidade de re-
presentar cada um destes.

Como podemos observar na tabela 01, os entrevistados ao serem
questionados sobre o que é Educacio Inclusiva, responderam similarmen-
te que trata se da modalidade de educacdo na qual alunos com qualquer
tipo de transtorno, deficiéncia ou até aqueles que possuem altas habilida-
des sdo inseridos no ensino regular, as respostas sdo condizentes com os
apontamentos de Glat (2007 p.16), onde Educacio Inclusiva significa um
novo modelo de escola em que € possivel o acesso e a permanéncia de to-
dos os alunos, e onde os mecanismos de sele¢ao e discriminacao, até entdo
utilizados, sdo substituidos por procedimentos de identificacao e remocao
das barreiras para a aprendizagem.

100



A Sala de Aula Enquanto Laboratorios de Docéncia

Tabela 01 — Entendimento sobre educacao inclusiva

O que vocé entende por educacio inclusiva?

A Eamodalidade de educacio que permite a participacéo e desenvolvimento
de alunos portadores de deficiéncias e transtornos no ensino regular.

Entendo como uma modalidade de ensino que atende alunos com
qualquer tipo de deficiéncia ou transtorno, ou mesmo com altas
habilidades em escolas e turmas do ensino regular.

B | Com esse atendimento a escola enriquece muito seu trabalho ao
compartilhar grandes diversidades dos estudantes e profissionais, e com
isso acaba por promover grandes aprendizados, ndo s6 em relagdo aos
contetdos curriculares, mas principalmente para vida social de cada um
desses individuos portadores ou nao de deficiéncias ou transtornos.

C Concepgao de ensino que tem como objetivo garantir o direito de todos a
educacio comtemplando a diversidade.

Fonte: Elaborada pelo autor, 2019.

Conforme Brasil (1997), a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996
(LDB) em seu capitulo V que se refere a Educacao Especial nos seus artigos
58 e 59, ficam estabelecidas algumas obrigatoriedades. Foi perguntado aos
professores se as obrigatoriedades citadas nestes artigos estavam sendo
devidamente cumpridas em suas aulas de Geografia. Primeiramente, foi
observado o Art.58 “§1° Havera, quando necessario, servigcos de apoio es-
pecializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela
de educacao especial” (BRASIL, 1997).

A totalidade dos professores (100%) afirmou que sim, existe ser-
vico de apoio especializado destinado ao atendimento das necessidades
dos alunos especiais inclusos nas turmas regulares da escola, o que esta
de acordo com os entendimentos de Carvalho (2016) quando destaca o
Plano Nacional de Educaciao (PNE 2014), aprovado pela Lei n°. 13.005 de
25 de julho de 2014, reforgando que dentre suas dez diretrizes, todas sdo
consonantes com as propostas de educacao inclusiva, entendida essa para
muito além das matriculas de egressos das classes e escolas especiais nas
classes comuns do ensino regular, dentre as quais destaca: a universaliza-
¢ao do atendimento escolar, a superacio das desigualdades educacionais,
com énfase na promogao da cidadania e erradicagio de todas as formas de
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discriminacdo, além da melhoria da qualidade da educacdo (CARVALHO,
2016 p. 87-88).

Esta condicao pode ser observada no Art.59, “Os sistemas de ensi-
no assegurarao aos educandos com necessidades especiais: I — curricu-
los, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades” (BRASIL, 1997). Neste segundo trecho da
lei, observamos divergéncia no que diz respeito ao ponto de vista dos do-
centes. Segundo os dados apresentados pelo grafico 01, do total de entre-
vistados, 33,3% responderam que tais obrigatoriedades nao estdo sendo
asseguradas em sua integralidade, o restante dos entrevistados, 66,6%
(duas pessoas) acreditam que o referido artigo vem sendo cumprido em
suas aulas de geografia.

Grafico 01 — Atendimento aos alunos com necessidades especiais segundo
o art.59 da LDB

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Em meio as suas analises e perspectivas a respeito da eficiéncia e
objetividade das politicas publicas relacionadas & educagao voltadas para
inclusdo, Carvalho (2016, p. 33) lamenta que no seu entendimento as poli-
ticas puablicas de atencao as pessoas com deficiéncia, quando isoladamente
concebidas, continuarao gerando e perpetuando diversas formas de exclu-
sdo, o que estimula a autora a levantar questoes como integracdo de agoes,
multirreferencialidade e agoes comunicativas permanentes entre os minis-
térios, Carvalho (2016) alerta para a necessidade de se ter cuidado para
evitar que as praticas de significacio levem a conferir a escola o sentido de
espaco fisico, no qual devem ser introduzidos todos os alunos mas de for-
ma reflexiva alertando que a proposta de inclusao é muito mais abrangente
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e significativa do que o simples fazer parte (de qualquer aluno), sem asse-
gurar e garantir sua ativa participagdo em todas as atividades do processo
de ensino-aprendizagem, principalmente em sala de aula (CARVALHO,
2016, p.115).

Questionados de forma objetiva se sentiam preparados para tra-
balharem a educacgio inclusiva, os docentes entrevistados tiveram suas
respostas representadas pelo grafico 02, na qual observa-se que 33,3% se
consideram aptos a lecionarem nessa modalidade e 66,6% se consideram
inaptos.

Grafico 02 — Preparo para trabalhar educacao inclusiva

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Foi solicitado aos professores a justificativa de suas respostas refe-
rentes ao preparo para trabalharem a educacgio inclusiva em sala de aula,
e estas foram expostas na tabela 02, onde é permitido observar que assim
como analisado anteriormente e embasado nos relatos dos especialistas do
tema entre as maiores barreiras para uma educacao inclusiva plena, esta a
ma ou nenhuma formacao docente que os preparassem para trabalharem
a educacdo inclusiva em suas aulas.
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Tabela 02 — Preparo para trabalhar educacfo inclusiva

Apesar do meu curso de licenciatura nao ter me oferecido
nenhum preparo para trabalhar com alunos especiais, com o
tempo fui me capacitando e absorvendo novas experiéncias na
area.

Felizmente eu ja participei e coordenei varios cursos de formacao
continuada relacionados a educacdo inclusiva. Ja tenho 18 anos
atuando na SEEDF e em todos esses anos atuei com alunos com
necessidades especiais. Claro que apesar dessa longa trajetoria
sei que ainda tenho muito que aprender e as escolas de uma
maneira geral ainda necessitam de muitos investimentos tanto
de recursos humanos, como principalmente em estrutura fisica
e recursos tecnologicos.

A SIM
B NAO
C NAO

Nao me sinto apto a trabalhar educacdo inclusiva devido a
minha formacao nao ter sido voltada para esta modalidade,
porém, as experiéncias do dia a dia em salas de aula inclusivas
tém me capacitado a cada dia, procuro pesquisar sobre as
necessidades especiais de cada aluno para que esse processo
possa ser efetivo.

Fonte: Elaborada pelo autor, 2019.

Todas respostas vao de encontro com os entendimentos de Glat
(2007) que afirma que o desafio que figura entre os maiores para o sucesso
do processo de inclusdo escolar, principalmente na rede publica, esta na
formacao docente qualificada ao atendimento de alunos com necessida-
des educacionais especiais, grande parte dos professores que lecionam em
salas de aula regulares, e mesmo os que estao saindo das fileiras de forma-
¢d0 ainda nao contam com uma instrugdo voltada a Educacdo Inclusiva
(GLAT, 2007, p. 07).

Os professores foram indagados como a inclusdo era trabalhada
em suas aulas de Geografia, as respostas podem ser observadas na tabela

03.
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Tabela 03 — Trabalhando educacio inclusiva nas aulas de geografia

Como a inclusio é trabalhada em suas aulas de Geografia?

Fazendo a reducdo e a adaptacao do contetido e das formas e critérios
A | de avaliacdo. Dando um atendimento especial para o aluno portador de
necessidades especiais.

Particularmente nesse ano de 2019 tenho alunos com varios tipos de
deficiéncias e transtornos e que necessitam de atendimento muito
particularizado. Eu primeiro investiguei e entendi a melhor maneira de
B aprendizagem de cada uma deles, entao, faco uma adequagao curricular
individualizada, porém, sempre promovendo o trabalho em grupo com
todos os colegas de sala, utilizo recursos tecnolégicos quando possivel,
material concreto, jogos e conto muito com o auxilio dos residentes de
geografia que estdo me acompanhado durante esse ano letivo.

A primeira coisa a ser feita é verificar os laudos médicos desses alunos
c |¢ saber se ha professores de apoio para prestar o acompanhamento
necessario, com essas informacoes é possivel elaborar atividades onde o
estudante seja incluido de acordo com sua necessidade especifica.

Fonte: Elaborada pelo autor, 2019.

Nas respostas dos trés professores é possivel observar a preocu-
pacdo em adequar contetidos e materiais para os alunos inclusos, o que
vai de encontro ao pensamento de Mello (2017), que aponta a questao da
elaboracgdo de um curriculo significativo como de suma importancia, ten-
do em vista que no formato curricular fragmentado, segundo a autora, as
ideias muitas vezes ndo possuem conexoes logicas, sdo apresentadas como
distintas da realidade que nos circundam e sao consideradas verdades ab-
solutas, evidenciando como o modelo curricular tradicional prejudica o
ensino da geografia.

Quando indagados quanto a eficicia da aplicacdo da educacao inclu-
siva no ensino da Geografia, 100% dos entrevistados responderam de for-
ma positiva e consideram de alguma forma a aplicacao da educacao inclu-
siva nas aulas de geografia como eficaz. As respostas apresentam diversos
pontos de vista que podem ser observados na tabela 04, tornando possivel
realizar relacOes entre as respostas de cada professor com as referéncias
do tema que norteiam este estudo.
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Tabela 04 — Eficicia da aplicacdo da educagio inclusiva na geografia

Vocé considera eficaz a aplicacao da educacao inclusiva no ensino
de Geografia?

Os resultados vao variar de acordo com o grau da deficiéncia

= Sl do aluno.

A geografia esta presente em tudo a nossa volta, me possibilita
muito trabalhar com material concreto, imagens, jogos e
relacionar os assuntos com questoes da atualidade. Penso que
o trabalho poderia ser muito mais eficaz se a escola fosse mais
estruturada e se tivéssemos sempre em maos os materiais
pedagogicos necessarios para o desenvolvimento das aulas.
Na escola que atuo também faz muita falta um laboratério de
informatica.

B SIM

A eficicia desse processo s6 é possivel se as estratégias de
ensino tanto para geografia quanto para qualquer disciplina,
forem pensadas e desenvolvidas a partir de vivéncias coletivas
para aplicacao concreta no cotidiano.

C SIM

Fonte: Elaborada pelo autor, 2019.

O professor (A) restringiu a eficicia das agoes inclusivas nas aulas
de Geografia estarem relacionadas ao grau de deficiéncia de cada aluno, a
resposta afronta o pensamento de Mantoan (2004, p. 88) onde entende
que “da espontaneidade e da interacao com os colegas da turma emerge o
potencial de aprendizagem de cada aluno, com ou sem deficiéncia”.

O professor (B) ja engloba a Geografia como presente em tudo que
nos cerca, cita exemplos de ac6es inclusivas a serem tomadas nas aulas
sem deixar de lamentar a estrutura, que apesar de existente ainda nao é
a desejada e necessaria, pensamento condizente com o de Silva e Azevedo
(2016 p. 298) que pontuam que apesar do avango perceptivel na legislagio
brasileira na questdo da inclusio educacional, muita coisa ainda nao foi
concretizada, existe uma distancia entre as leis e a realidade e em geral a lei
nao é aplicada como deveria, o que no entendimento dos autores, ocorre
pela burocratizagao a qual os beneficios desta lei estdo estabelecidos, falta
de profissionais especializados e a nao adaptacao das instituigoes escola-
res e docentes a esta realidade. O professor (C) afirma a eficAcia com a
ressalva que devem ser centralizadas as vivéncias coletivas, para melhor
embasamento desta resposta, mas uma vez é possivel recorrer a Cavalcanti
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(2002), quando nos fala que ao trabalhar os conceitos geograficos, torna-
se claro que as necessidades de aprendizagem de alunos inclusos muitas
vezes partem de suas curiosidades cotidianas.

O CEF 14 de Taguatinga é uma escola inclusiva, o que nao faz com
que seus professores de Geografia compartilhem de forma absoluta dessa
visao. Questionados de forma direta se a escola prioriza ou nao a pratica
da educacdo inclusiva, um dos professores (33,3%) respondeu que nao, os
outros dois professores (66,6%) afirmaram que sim, como demonstra o
grafico (03).

Grafico 03 - Aplicagio da educacio inclusiva no ambiente escolar

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Foi solicitado aos docentes que comentassem suas respostas refe-
rentes a questdo de que a escola prioriza ou ndo a pratica da educacao
inclusiva, os professores responderam com justificativas diversas e hete-
rogéneas, como podemos observar na tabela 05.
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Tabela 05 — Aplicacio da educacio inclusiva no ambiente escolar

A escola prioriza a pratica da educacao inclusiva?

% A pratica da educacio inclusiva é considerada um ramo secundério
A | NAO -
do cotidiano da escola.

Embora a escola que eu atuo nao tenha toda a estrutura fisica,
pedagobgica e humana necessaria, contamos com uma sala de
atendimento especializado para os alunos com deficiéncia,
B | s | com ‘proﬁssionais muito bem preparados que acompanljam e
auxiliam os alunos e professores regularmente e em relacao aos
alunos com transtornos, que estdo em nimeros bem maiores o
atendimento fica muito a desejar, por ndo contarmos com uma
equipe especializada.

Existem projetos como o “Escola de Pacientes” em parceria com o
Ministério Ptblico”, que ainda est4d em uma etapa inicial, além da
C | SIM | escola possuir o atendimento especializado e ser uma referéncia
como escola inclusiva na regido, o que nao representa também
que muito deva ser aprimorado.

Fonte: Elaborada pelo autor, 2019.

Possivelmente o professor (A) concordaria quando Carvalho (2016,
p-38) ressalta que mesmo com todo apoio da UNESCO, das leis e acoes
governamentais e mesmo depois dos avancos no sistema educacional e nos
métodos e estratégias de ensino muitas questées, dificuldades e barreiras
que surgiram durante o processo e promoc¢ao da educacao inclusiva, ser-
vem como empecilho para garantir o direito dos alunos com deficiéncia ou
outra condicao de exclusao.

O professor (B) faz uma ressalva quanto aos alunos com transtornos
aos quais o atendimento especializado nao alcanca as expectativas justa-
mente por faltar especializacdo para trabalhar com este alunado. Carva-
lho (2016) revela que outros grupos que apresentam dificuldades da e na
aprendizagem, como o das pessoas com dislexias, transtornos do déficit de
atencao e hiperatividade, dentre outros, ndo aparecem nas diversas Metas
ou nas Estratégias que constam do PNE 2014, estes segundo as palavras da
autora, continuam excluidos, confirmando assim as impressoes do profes-
sor (B). O professor (C) lamenta o &rduo caminho a ser tracado para que
uma educacio inclusiva em sua plenitude venha a ser realizada na esco-
la, indo de encontro ao pensamento de Almeida (2003, p. 04) chamando
atencdo para as necessarias adequacOes na pratica da educacao inclusiva
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em sua plenitude, pontuando que “a educacao inclusiva s6 comeca com
uma radical reforma da escola, com a mudanca do sistema existente e re-
pensando-se inteiramente o curriculo”.

A questio da efetividade do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola no que se refere ao tema da educacao especial foi abordada per-
guntando se este PPP oferece caminhos para implantacao da educacao
inclusiva. O grafico (04) representa a resposta direta dos docentes, onde
66,6% dos professores consideram que o PPP da escola oferece e 33,3%
consideram que o PPP vigente nao oferece os caminhos para uma pratica
satisfatoria da modalidade de educagio inclusiva na escola.

Grafico 04 - O PPP e a implantacio da educacao inclusiva

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2019.

As justificativas das respostas representadas pelo grafico 04 estao
expostas na tabela 06.

Tabela 06 — O PPP e a implantacdo da educagio inclusiva

O PPP da escola oferece caminhos para implantacio da educacio
inclusiva?

A | stm Através de projetos e do auxilio da sala de recursos junto aos
professores e alunos especiais.

A escola é inclusiva, entao os projetos pedagogicos sdo pensados
B | SIM S
com o intuito de envolver todos os estudantes.

Respeita a legislacdo vigente e assegura direitos como o
_ atendimento especializado, porém tratando se de escolas
C | NAO inclusivas deveria se realizar um debate mais aprofundado sobre
a educacao inclusiva para elaboracgio do projeto e apontar novos
caminhos para se trabalhar educacao inclusiva.

Fonte: Elaborada pelo autor, 2019.
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Como observamos na tabela 06, apesar de ferramenta importante
na construgdo de um processo de educacio inclusiva, ja que assegura o
cumprimento das necessidades basicas para pratica desta modalidade,
existe espaco para criticas na forma da construcao do PPP. No que diz
respeito a elaboracdo do projeto politico pedagogico. Entre seus entendi-
mentos, Almeida afirma que ao iniciar a construcao coletiva do PPP, faz-se
necessario definir um coordenador do processo, que ird mobilizar o grupo
e o trabalho na escola deve vir a ser desenvolvido de forma coerente com as
concepcoes definidas de homem, sociedade e educacio que se quer cons-
truir. (ALMEIDA, 2003, p. 15).

O 1ltimo questionamento realizado, trata da existéncia de formacao
continuada ou alguma outra iniciativa por parte da Secretaria de Educacao
do Distrito Federal (SEEDF) relacionada com a questao da inclusao, ja que
uma formacido docente qualificada para trabalhar com alunos especiais
trata-se de um dos pontos mais importantes na construcao da educagao
inclusiva. Segundo demonstra a tabela 07, 100% dos participantes afirma-
ram que a SEEDF oferece curso de formacao continuada voltado para te-
matica da inclusao.

Tabela 07 — Formacao continuada voltada a educacao inclusiva

Existe formacio continuada ou alguma iniciativa para
implantacao da educacao inclusiva por parte da Secretaria de
Educacao do DF?

A Secretdria de Educagdo fornece cursos de formagao
A SIM | continuada através do Centro de Aperfeicoamento dos
profissionais de educacio (EAPE).

A Secretaria de Educacgao do Distrito Federal oferece curso de
formacao continuada em diversas areas, através da Escola de
B SIM Aperfeicoamento dos Profissionais deNEd}lcagﬁg - E:'XPE, em
geral os cursos voltados para educagdo inclusiva sdo muito
concorridos e as vagas nao conseguem atender a maioria dos
interessados.

Existe oferta por parte da secretaria de cursos de formacao
C SIM | continuada na Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais
de Educacao (EAPE).

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.
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Todos professores afirmaram que a SEEDF oferece curso de forma-
¢do continuada, através da Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais
de Educacao — (EAPE), o professor (B) ainda acrescentou que em geral os
cursos voltados para educacio inclusiva sao muito concorridos. Mantoan
(2015, p. 69) afirma que formar o professor na perspectiva da educacao
inclusiva implica ressignificar o seu papel, o da escola, o da educacao e o
das praticas pedagogicas usuais do contexto excludente do nosso ensino
em todos os niveis.

Consideracoes finais

O trabalho objetiva verificar quais as formas que ocorre o ensino
de geografia na modalidade de educacao inclusiva em turmas do 6° ano
do ensino fundamental do CEF 14 de Taguatinga — DF. A referida escola é
uma das institui¢oes publicas da regiao que dispde de Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE), sendo assim, uma Escola Inclusiva, nada
mais adequado que a realizagdo da pesquisa em uma escola sob a tutela da
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF), tendo em
vista que a historia da Educacao Publica se confunde a proépria histéria do
atendimento as diversidades, em uma época de luta pelo acesso de todos a
Educacao, o referido tema se mostra de grande relevancia social.

Através das respostas dos professores de Geografia do CEF 14, po-
de-se diagnosticar que por mais que a escola disponha de atendimento
especializado, este nao é capaz de suprir as necessidades de todos alunos
especiais inclusos na escola regular, seja por nio dispor de ferramentas
adequadas ou pela falta de profissionais especializados para lidar com de-
terminadas enfermidades, transtornos e até mesmo nos casos de superdo-
tacdo, como analisado anteriormente por Carvalho (2016) neste trabalho.

Conclui-se, a partir das leituras realizadas, que a escola deve garan-
tir as criangas com deficiéncia uma série de estimulos tteis ao seu desen-
volvimento. A falta de especializacao docente é um dos pontos de maior
dificuldade na construcdo da escola inclusiva, nenhum dos professores
de Geografia da escola teve a modalidade inclusiva contemplada por seus
cursos de formacao, confirmando Glat (2007) que aponta a falta de uma
formacao docente qualificada para trabalhar educacio inclusiva como um
dos maiores desafios para o sucesso do processo de inclusdo escolar.
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No ambito do trabalho com a Geografia em sala de aula, é percep-
tivel a preocupacgido com a adequagdo curricular e dos materiais a serem
trabalhados, mas concordando com Mantoan (2004), além disso, é ne-
cessario colher os frutos da interacao com os outros alunos, as vivéncias,
dai emerge o potencial de aprendizagem de cada aluno. Cavalcanti (2010)
enxerga como papel da escola e das aulas de Geografia desenvolver o pen-
samento conceitual, ressalta que o caminho mais adequado para desenvol-
ver o tema de procedimentos no ensino de Geografia é o de uma reflexao
inicial sobre os objetivos de ensino, o que € interessante ao pensarmos que
na geografia pode se trabalhar temas com uma ludicidade maior que em
outras disciplinas.

E importante destacar que no processo de escolarizacio de uma
crianga, seja ela com deficiéncia ou nao, estdo envolvidos além da prépria
crianga, familiares e educadores. Cabe a escola a estrutura adequada para
tornar possivel que a crianca com necessidades educacionais especiais se
beneficie do contexto escolar e usufrua das mesmas obrigagoes e direitos
das outras criancas. Deve se colocar em pratica esse processo de inclusao
escolar, porém, todas essas reflexdes tedricas preconizando a inclusao es-
colar nao serao concretizadas por um ato, cumprimento ou modificacoes
da legislacao vigente, é de crucial importancia a devida instrumentacao
dos espacos e uma melhor formacgao dos docentes para a pratica plena da
educacao inclusiva, além da modificacio dos paradigmas culturais que en-
volvem a sociedade, quebrando preconceitos e se renovando, um grande
desafio dentro do processo de inclusao social.
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